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Professora Associada da area de Didatica dos Anos Iniciais, Leitura e Escrita do
Departamento de Ensino e Curriculo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), integrante do Grupo Interinstitucional de Pesquisa "Alfabetizacdo no Brasil: o
estado do conhecimento" (ABEC/UFMG), vice-lider do "Grupo Aula: Alfabetizacdo,
Linguagem e Ensino" (FACED/UFRGS) e coordenadora adjunta do Projeto de Extensao
"Didacoteca: acervo de recursos didaticos" (FACED/UFRGS). Associada da Associacdo
Brasileira de Alfabetizagao (ABAIf) e vice-coordenadora do Férum Estadual de Alfabetizacdo
do Rio Grande do Sul. Tem graduacao em Pedagogia pela UFRGS (2003) e & doutora em
Educacdo pelo Programa de Poés-Graduacdo (2009) da mesma instituicdo. Atuou como
professora em distintos niveis de ensino (na Educacdo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e no Ensino Superior) com criangas, jovens e adultos, tanto em instituicoes
publicas quanto em privadas. Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase em
Alfabetizagao, atuando principalmente nos seguintes temas: ensino da leitura e escrita,
praticas pedagdgicas e formacdo de professores alfabetizadores, sendo esses os focos de
suas ultimas produgbes académicas. Atuou como Coordenadora Geral do Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa no @mbito da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
na edicdo 2016. E autora do livro Praticas pedagdgicas em alfabetizagdo: espaco, tempo e
corporeidade, o qual foi finalista do Prémio Jabuti, na categoria Educacdo, em 2013.
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Endereco

Profissional

Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, Faculdade de Educacao.

Av. Paulo Gama, s/n - Predio 12201
Farroupilha

90046-900 - Porto Alegre, RS - Brasil
Telefone: (51) 33083267

Formagao académica/titulacao

2004 - 2009

Doutorado em Educaféo.

Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, UFRGS, Brasil.

Titulo: Pratica Pedagdgica nos Processos
de Alfabetizacdo e de Letramento:
analises a partir dos campos da sociologia
aza dg linguagem& , Ano de obtenc3o:
009.

Orientador: ® Maria Helena Degani Veit.
Palavras-chave: Alfabetizagdo;
Letramento; Pratica pedagdgica;
Oralidade; Leitura; Escrita.

Grande area: Ciéncias Humanas -
Grande_Area: Ciéncias Humanas / Area:
Educacdo / Subarea: Politica,
Planejamento e Avaliagdo Educacional.
Grande Area: Ciéncias Humanas / Area:
Educacdo / Subarea: Tépicos Especificos
de Educacdo / Especialidade: Educagao
em Periferias Urbanas.

Setores de atividade: Educacdo Pré-
Escolar e Fundamental; Educagdo
Superior.

2003

interrompida
Mestrado interrompido em 2006 em
Educacao.
Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, UFRGS, Brasil.
Titulo: Curriculo, Pedagogia e Avaliacdo:
uma analise das préficas de leitura e
escrita em uma escola municipal.
Orientador: Maria Helena Degani Veit.
Ano de interrupgdo: 2006

2005 - 2007
Especializacao em Alfabetizacdo,
Letramento e A¢do Supervisora. (Carga
Horaria: 375h).
Universidade do Vale do Rio dos Sinos,
UNISINOS, Brasil.
Titulo: Alf'abetizagc")es e Alfabetismos: a
leitura e a escrita através de multiplos
olhares e perspectivas.
Orientador: Iole Maria Faviero Trindade.

1999 - 2003

Graduacdo em Pedagogia Séries Iniciais
do Ensino Fundamental.




Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, UFRGS, Brasil.

Titulo: Pesquisa: desenvolvendo
aprendizagens de investigagao.
Orientador: Maria Bernadette Castro
Rodrigues.

1995 - 1998

Ensino Médio (2° grau).
Magisterio Colegio Sao Jose, CSJ, Brasil.

Formagao Complementar
2011 - 2011

Literatura infantil, diferenca e infancia.
(Carga horaria: 6h).

Universidade Luterana do Brasil - Campus
Canoas (RS), ULBRA, Brasil.

2010 - 2010

Progr. de Ativ. de Aperfeigpamento
Pedagogico PAAP.
Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, UFRGS, Brasil.

2009 - 2009

Multimodalidade,  intergenericidade e
leitura. (Carga horaria: 5h).

gniv_?rsidade de Caxias do Sul, UCS,
rasil.

2009 - 2009

Reforma Ortografica. (Carga horaria: 4h).
Universidade Luterana do Brasil - Campus
Guaiba, ULBRA, Brasil.

2009 - 2009

O Processo de Ensinar e Aprender. (Carga
horaria: 4h).

Secretaria Municipal de Educacao de Porto
Alegre, SMC - POA, Brasil.

2007 - 2007

A Aprendizagem na Vida Adulta. (Carga
horaria: 40h).

Prefeitura Municipal de Porto Alegre,
P/PORTO ALEGRE, Brasil.

2004 - 2004

Extensdo universitaria em Conversando
%394 O Autor e Sua Obra. (Carga horaria:
Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, UFRGS, Brasil.




2002 -

2000 -

1999 -

1999 -

1999 -

1999 -

1999 -

1997 -

1996 -

Atuacao Profissional

2002

Oficina de Ortografia. (Carga horéria: 4h).
Escola e Editora Projeto, EEP, Brasil.

2000

Examination For The First Certificate In
English. (Carga horaria: 8h).
University of Cambridge, CAM, Inglaterra.

2000

Lingua Inglesa First Certificate In English.
(Carga horaria: 150h).
Cultura Inglesa, CI, Brasil.

1999

Extensdo universitaria em Oficina Lldicas
\?frI] )A Arte das Dobraduras. (Carga horaria:
Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, UFRGS, Brasil.

1999

Extensdo unjversitaria em Oficina Ludica V
Jogos Dramaticos. (Carga horaria: 2h).
Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, UFRGS, Brasil.

1999

Extensdo universitaria em Musicalizando
Eg%tgdantes de Pedagogia. (Carga horaria:
40h).

Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, UFRGS, Brasil.

1999

Extensao universitaria em Estudos Sobre
Organizacao de Espacos Ludicos. (Carga
horaria: 8h).

Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, UFRGS, Brasil.

1997

Introducdo ao sistema de escrita Braille.
&Carga horaria: 36h).

ssociacdo dos Pais e Amigos dos
Deficientes Visuais de Caxias do Sul,
APDEV, Brasil.

1996

Extensdo universitaria em Produgdo de
teﬁ;as nas series iniciais. (Carga horaria:
40h).
Universidade de Caxias do Sul, UCS,
Brasil.




Vinculo institucional

2020 - Atual

Vinculo: , Enquadramento Funcional:

Vinculo institucional

2019 - Atual

Vinculo: , Enquadramento Funcional:

Vinculo institucional

2012 - Atual

Vinculo: , Enquadramento Funcional:

Vinculo institucional

2009 - 2009

Vinculo: Professor vistante,
Enquadramento  Funcional:  Professor,
Carga horaria: 5

Outras
informacgoes

Disciplina "Producdao do Conhecimento,
Pesquisa e Alfabetizacao” no curso de
Especializagdo em  Alfabetizacdo e
Letramento

Atividades

10/2009 -
11/2009

Ensino, Alfabetizagao e Letramento, Nivel:
Pos-Graduagao




Disciplinas ministradas _
Producdo do Conhecimento, Pesquisa e
Alfabetizacdo

Vinculo institucional

2009 - Atual

Vinculo: Servidor Piblico, Enquadramento
Funcional: Professor, Carga horaria: 40,
Regime: Dedicacdo exclusiva.

Vinculo institucional

2009 - 2009

Vinculo: Bolsista ~ recém-doutor,
Enquadramento  Funcional:  Professor,
Carga horaria: 5

Outras
informacoes

Atuacao como professora no Programa de
Educagdo a Distancia no Polo de Trés
Cachoeiras. Responsavel pela Disciplina:
Didatica, Planejamento e Avaliacdo

Vinculo institucional

2007 - 2008

Vinculo: Professor temporario,
Enquadramento Funcional: Professor 3
grau substituto, Carga horaria: 20

Atividades

11/2022 - Atual

Direcao e administragdo, Faculdade de
Educagao, Departamento de Ensino e
Curriculo.

Cargo ou funcdo
Colegiado do Departamento de Ensino e
Curriculo.

11/2020 - Atual

Conselhos, Comissdes e Consultoria,
Faculdade de Educacdo.




Cargo ou fungdo
Membro do Nucleo Docente Estruturante
(NDE) do Curso de Pedagogia.

07/2015 - Atual

Direcao e administragdo, Faculdade de
Educacao, Departamento de Ensino e
Curriculo.

Cargo ou fungao )
Coordenadora da Equipe de Estagio de
Doéncia - 6 a 10 Anos..

05/2015 - Atual

Direcdo e administragdo, Faculdade de
Educagao, Departamento de Ensino e
Curriculo.

Cargo ou fungdo .
Coordenadora da Area de Formagdo
Pedagogica e Linguagem.

12/2014 - Atual

Pesquisa e desenvolvimento, Faculdade de
Educacao, Departamento de Ensino e
Curriculo.

Linhas de pesquisa
Alfabetizacdo - Coordenacdo do Grupo de
Estudos sobre Alfabetizacao (GEALFA)

11/2012 - Atual

Conselhos, Comissoes e Consultoria,
Faculdade de Educagdo, Departamento de
Ensino e Curriculo.

Cargo ou fungdo

Membro da Comissdo de Avaliagdo de
Estagios Probatorios do Departamento de
Ensino e Curriculo.

08/2011 - Atual
Outras atividades técnico-cientificas

Faculdade de Educacdo, Faculdade de
Educacao.

Atividade realizada
Coordenadora do Nucleo de Estudos sobre
Curriculo, Cultura e Sociedade (NECCSO).

03/2011 - Atual




Extensdo universitaria , Nucleo de Ensino,
Pesquisa e Extensao em Escolarizacao
Inicial - NEEPEL

Atividade de extensao realizada
Ciclo de Debates: Ensino e Pesquisa na
Formacao de Professores.

11/2010 - Atual

QOutras atividades técnico-cientificas |,
Faculdade de Educagdo, Faculdade de
Educacao.

Atividade realizada
Coordenadora da Area de Didatica e
Ensino da Lingua Materna.

10/2010 - Atual

Conselhos, Comissdes e Consultoria,
Faculdade de Educacéo.

Cargo ou fungdo

Professora representante do Colegiado do
DEC - Departamento de Ensino e
Curriculo.

03/2010 - Atual

Outras atividades técnico-cientificas |,
Faculdade de Educacao, Faculdade de
Educacdo.

Atividade realizada

Integrante do Nucleo de Ensino, Pesquisa
e Extensao em Escolarlzagao Inicial
(NEEPET).

07/2024 -
08/2024

Outras atividades técnico-cientificas |,
Faculdade de Educagdo, Faculdade de
Educacgao.

Atividade realizada

Capacitacdo: Processos didaticos no
ensino  superior: currlculo, ensino,
aprendizagem, avaliacdo, professor e
aluno.

03/2024 -
07/2024

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduagao




Disciplinas ministradas
DIDATICA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

03/2024 -

07/2024
Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacao
Disciplinas ministradas,
ESTAGIO DE DOCENCIA II: ANQOS
INICIAIS

03/2024 -

07/2024
Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacao
Disciplipas ministradas
SEMINARIO DE DOCENCIA II: ANOS
INICIAIS

10/2023 -

02/2024
Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacdo
Disciplinas ministradas
DIDATICA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

10/2023 -

02/2024
Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacdo
Disciplinas ministradas,
ESTAGIO DE DOCENCIA 1II: ANOS
INICIAIS

10/2023 -

02/2024
Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacao
Disciplinas ministradas _
SEMINARIO DE DOCENCIA II: ANOS
INICIAIS

05/2023 -

09/2023

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacao




Disciplinas ministradas
DIDATICA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

05/2023 -

09/2023
Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacdo
Disciplinas ministradas_
ESTAGIO DE DOCENCIA 1II: ANOS
INICIAIS

05/2023 -

09/2023
Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacdo
Disciplinas ministradas
SEMINARIO DE DOCENCIA II: ANOS
INICIAIS

11/2022 -

04/2023
Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacdo
Disciplinas ministradas
Didatica Nos Anos Iniciais Do Ensino
Fundamental

06/2022 -

10/2022
Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacao
Disciplinas ministradas
Didatica Nos Anos Iniciais Do Ensino
Fundamental

06/2022 -

10/2022
Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacdo
Disciplinas ministradas
Estagio de Docéncia II: Anos Iniciais

06/2022 -

10/2022

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacdo




Disciplipas ministradas
SEMINARIO DE DOCENCIA II: ANOS
INICIAIS

01/2022 -
05/2022

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacao

Disciplinas ministradas
Estagio de Docéncia II: Anos Iniciais

01/2022 -
05/2022

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacao

Disciplinas ministradas
Aquisicio e  Desenvolvimento  da
Linguagem Oral e Escrita

01/2022 -
05/2022

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacdo

Disciplinas ministradas
Didatica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

01/2022 -
05/2022

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacao

Disciplinas ministradas o
Seminario de Docéncia II: Anos Iniciais

08/2021 -
12/2021

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacao

Disciplinas ministradas

Aquisicdo e  desenvolvimento  da
Linguagem oral e escrita

Didatica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

01/2021 -
05/2021

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduagao




Disciplinas ministradas

Aquisicito e  desenvolvimento da
linguagem oral e escrita

Lingua portuguesa: leitura, producdo de
texto e analise linguistica

Leitura e produgdo escrita na constituigao
docente

04/2018 -
11/2020

Conselhos, Comissdes e Consultoria,
Faculdade de Educacao.

Cargo ou fungao
Membro do Nucleo Docente Estruturante
(NDE) do Curso de Pedagogia.

04/2020 -
07/2020

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacao

Disciplinas ministradas

Leitura e produgdo escrita na constituicao
docente

Aquisicdo e  desenvolvimento  da
linguagem oral e escrita

Lingua portuguesa: leitura, producdo de
texto e analise linguistica

08/2019 -
10/2019

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacéo

Disciplinas ministradas

Alfabetizagao: concepgoes teorico-
metodologicas

Aguisicdo e  desenvolvimento  da
linguagem oral e escrita

03/2019 -
07/2019

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacéo

Disciplinas ministradas

Aquisicdo e  desenvolvimento  da
linguagem oral e escrita

Seminario de docéncia II: Anos Iniciais
Estagio de docéncia II: Anos Iniciais

08/2018 -
12/2018

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacao




Disciplinas ministradas
Estagio de docéncia II: Anos Iniciais
Seminario de docéncia II: Anos Iniciais

03/2018 -
07/2018

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacao

Disciplinas ministradas

Seminario de pratica docente - 6 a 10
anos

Estagio de docéncia: 6 a 10 anos

Analise e produgdo do texto académico

01/2018 -
04/2018

Extensdo universitaria , Faculdade de
Educacao.

Atividade de extensdo realizada |
Controversias da form(acao) pedagdgica.

11/2017 -
01/2018

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduagdo

Disciplinas ministradas
Andlise e producdo do texto académico
Linguagem e Educagao III

03/2017 -
08/2017

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduagao

Disciplinas ministradas

Estagio de docéncia: 6 a 10 anos
Seminario de pratica docente: 6 a 10 anos
Linguagem e Educagéo I

03/2010 -
08/2017

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacao

Disciplinas ministradas
Linguagem e Educacao I

05/2017 -
06/2017

Extensdo universitaria , Faculdade de
Educacao.




Atividade de extensdo realizada
Controvérsia da formﬁagao) pedagogica:
qual formacdo? Qual professor? Qual

alfabetizacao?.

04/2016 -

05/2017
Extensdo universitaria , Faculdade de
Educacao.
Atividade de extensao realizada
Coordenadora Geral do Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa no
ambito da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul na edicdo 2016 -
PNAIC/UFRGS 2016.

01/2015 -

03/2017
Conselhos, Comissdoes e Consultoria,
Faculdade de Educagao, Departamento de
Ensino e Curriculo.
Cargo ou funcao
Representante do Departamento de
Ensino e Curriculo na Comissao de
Graduagao da Faculdade de Educacao..

08/2016 -

12/2016
Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduagao
Disciplinas ministradas
Linguagem e Educacao I
Seminario de pratica docente - 6 a 10
anos
Estagio de docéncia: 6 a 10 anos

02/2016 -

07/2016
Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacao
Disciplinas ministradas
Estagio de docéncia: 6 a 10 anos
Semindrio de prética docente - 6 a 10
anos
Linguagem e Educagao I

08/2015 -

12/2015

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacdo




Disciplinas ministradas

Linguagem e Educacéo I

Estagio de docéncia: 6 a 10 anos
Seminario de pratica docente - 6 a 10
anos

03/2015 -
07/2015

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacao

Disciplinas ministradas

Seminario de pratica docente - 6 a 10
anos

Estagio de docéncia: 6 a 10 anos
Linguagem e Educacéo I

01/2013 -

05/2015
Direcao e administracdo, Faculdade de
Educacdo, Departamento de Ensino e
Curriculo.

Cargo ou funcdo
Coordenadora da Area de Linguagem e
Educacao.

08/2014 -
12/2014

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduagado

Disciplinas ministradas

Analise e Produgdo do Texto Académico
Linguagem e Educagdo I

Estagio de docéncia: 6 a 10 anos
Seminario de pratica docente - 6 a 10
anos

02/2014 -
07/2014

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacao

Disciplinas ministradas

Seminario de pratica docente - 6 a 10
anos

Estagio de docéncia: 6 a 10 anos
Linguagem e Educagao I

08/2013 -
12/2013

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduagao




Disciplinas ministradas

Linguagem e Educagdo I

Linguagem e Educacdo II

Estagio de docencia: 6 a 10 anos
Seminario de pratica docente: 6 a 10 anos

08/2012 -
12/2013

Direcao e administracao, Faculdade de
Educacao, Departamento de Ensino e
Curriculo.

Cargo ou fungdo

Coordenadora da Especializagdo em
Alfabetizagdo e Letramento nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

03/2013 -
07/2013

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacéo

Disciplinas ministradas

Seminario de pratica docente - 6 a 10
anos

Estagio de docéncia: 6 a 10 anos
Linguagem e Educacao II

Linguagem e Educagdo I

08/2012 -
12/2012

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacdo

Disciplinas ministradas

Linguagem e Educacdo I

Analise e producao do texto académico
Linguagem e Educacao II

06/2012 -
07/2012

Extensao universitaria , Faculdade de
Educacéo.

Atividade de extensdo realizada
Ciclo de Debates II: Ensino e Pesquisa na
Formacao de Professoras.

03/2012 -
07/2012

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacio

Disciplinas ministradas
Linguagem e Educacao II




Andlise e produgdo do texto académico
Linguagem e Educagao I

08/2011 -
12/2011

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduagao

Disciplinas ministradas

Linguagem e Educacao I R
Analise e produdgao do texto académico
Linguagem e Educacao II

03/2011 -
07/2011

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacao

Disciplinas ministradas

Linguagem e Educacdo II

Analise e producao do texto académico
Linguagem e Educacao I

04/2011 -
05/2011

Ensino, Os Estudos Culturais nos
Curriculos Escolares, Nivel: Especializacdo

Disciplinas ministradas
Alfabetismos e narrativas escolares

03/2011 -
05/2011

Extensdo universitaria , Faculdade de
Educacao.

Atividade de extensdo realizada
UFRGS Portas Abertas 2011.

08/2010 -
12/2010

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacdo

Disciplinas ministradas

Linguagem e Educagao I

Analise e produgdo do texto académico
Linguagem e Educacao II

07/2010 -
07/2010

Ensino, O Ensino da Geografia e Historia,
Nivel: Especializagdo




Disciplinas ministradas
Construgao do Texto Academico

03/2010 -
07/2010

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduagao

Disciplinas ministradas

Analise e Prodt.géo do Texto Académico
Linguagem e Educacgao I

Linguagem e Educacao III

03/2010 -
07/2010

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacao

Disciplinas ministradas

Linguagem e Educacao III .
Analise e produc?é'o do texto académico
Linguagem e Educagao I

07/2009 -
12/2009

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacéo

Disciplinas ministradas

Didética, Planejamento e Avaliagdo
Professora pesquisadora do programa de
formacao inicial e continuada da
Universidade Aberta do
Brasil/DED/CAPES/MEC

03/2007 -
12/2008

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduagao

Disciplinas ministradas
Linguagem e Educacao I
Linguagem e Educacdo II
Linguagem e Educacao 111

Vinculo institucional

2008 - 2009

Vinculo: Celetista formal, Enquadramento
Funcional: Professor 3 grau, Carga
horaria: 16




Atividades

08/2009 -
12/2009
Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduagdo
Disciplinas ministradas
Estagio: Anos Iniciais
01/2009 -
12/2009
Extensdo  universitaria ,  Unidade
Universitaria de Guaiba.
Atividade de extensdo realizada B
Coordenadora do projeto de extensao:
Laboratorio de Ensino e Aprendizagem.
01/2009 -
12/2009
Extensdo  universitaria ,  Unidade
Universitaria de Guaiba.
Atividade de extensado realizada
Coordenadora do projeto de extensdo:
Oficinas do Curso de Pedagogia.
08/2008 -
12/2009
Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacao
Disciplinas ministradas
Psicogenese da Lingua Escrita:
alfabetizacao e letramento
08/2008 -
12/2009
Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacdo
Disciplinas ministradas
Aquisicao da Linguagem Oral e Escrita
08/2008 -
12/2009

Conselhos, Comissbes e Consultoria,
Unidade Universitaria de Guaiba.




Cargo ou funcao
Integrante do Conselho do Curso de
Pedagogia.

08/2008 -
12/2009

Conselhos, ) Comjssﬁes e Consultoria,
Unidade Universitaria de Guaiba.

Cargo ou fungdo .
Integrante do Nucleo Docente
Estruturante do Curso de Pedagogia.

01/2009 -
07/2009

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacao

Disciplinas ministradas o
Acao Pedagogica na Educacao Basica

01/2009 -
07/2009

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduagdo

Disciplinas ministradas .
Acao Pedagogica na Educacao Infantil e
nos Anos Iniciais

01/2009 -
07/2009

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacao

Disciplinas ministradas
Projetos Educativos Interdisciplinares

08/2008 -
12/2008

Ensino, Pedagogia, Nivel: Graduacao

Disciplinas ministradas
Organizagdo dos Tempos e Espagos na
Infancia

Vinculo institucional

2007 - 2009




Vinculo: Servidor Publico, Enquadramento
Funcional: Professor tltular Carga horaria:
20

Atividades

03/2009 -
12/2009

Ensino,

Disciplinas ministradas
lo. Ano na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Profa. Ana Iris do Amaral

03/2007 -
03/2009

Ensino,

Disciplinas ministradas

Educacdo de Jovens e Adultos nas
Totalidades Iniciais na area de
alfabetizagdo na Escola Municipal de
Ensmo Fundamental Nossa Senhora de
atima.

07/2007 -
08/2008

Conselhos, Comissdes e Consultoria,
Escola Municipal de Ensino Fundamental
Nossa Senhora de Fatima.

Cargo ou fungao
Representante do segmento professor..

Vinculo institucional

2007 - 2008

Vinculo:  Colaborador,  Enquadramento
Funcional: Coordenadora Pedagodgica,
Carga horaria: 5

Outras
informacoes

Atuagdo como coordenadora pedagogica
responsavel pela orientacdo e supervisao
dos projetos de trabalho e do
planejamento semanal desenvolvidos
pelas professoras nas turmas de bercario,
pré-maternal, maternal e jardim.




Vinculo institucional

2000 - 2007

Vinculo: Celetista formal, Enquadramento
Funcional: Professor regente de classe,
Carga horaria: 30

Atividades

01/2006 -
12/2006

Servicos técnicos especializados , Colégio
Anchieta.

Servigo realizado )
Resgonsave! pela sondagem, na area da
alfabetizacdo para o ingresso de alunos
na la. série do Ensino Fundamental.

01/2005 -
12/2006

Ensino,

Disciplinas ministradas
la. Serie

01/2005 -
12/2006

Servigos técnicos especializados , Colégio
Anchieta.

Servigo realizado
Responsavel pelo planejamento da
disciplina de Portugués.

01/2003 -
12/2004

Ensino,

Disciplinas ministradas )
Lingua Inglesa para 1a a 4a. séries.

01/2003 -
12/2004

Ensino,




Disciplinas ministradas
3a. Serie

01/2003 -
12/2004

Servigos técnicos especializados , Colégio
Anchieta.

Servigo realizado
Responsavel pelo planejamento  da
disciplina de Portugués.

01/2001 -
12/2002

Ensino,

Disciplinas ministradas
4a. Serie

01/2001 -
12/2002

Servigos técnicos especializados , Colégio
Anchieta.

Servico realizado
Responsavel pelo planejamento da
disciplina de Portugués.

02/2000 -
12/2002

Ensino,

Disciplinas ministradas .
Ensino diversificado 2a. e 4a. séries.

02/2000 -
12/2000

Ensino,

Disciplinas ministradas
Lingua Inglesa nivel B da Educacao
Infantil

02/2000 -
12/2000

Servigos técnicos especializados , Colégio
Anchieta.




Servigo realizado
Responsavel pelo planejamento da
disciplina de Portugués.

Vinculo institucional

1998 - 1998
Vinculo: Professor, Enquadramento
Funcional: Estagiaria, Carga horaria: 20

Atividades

08/1998 -

12/1998
Outras _atividades técnico-cientificas |,
Series Iniciais do Ensino Fundamental,
Series Iniciais do Ensino Fundamental.
Atividade realizada
Monitoria para séries iniciais.

01/1998 -

07/1998
Estagios , Séries Iniciais do Ensino
Fundamental.

Estagio realizado )
Magistério para as Séries Iniciais do
Ensino Fundamental.

Vinculo institucional

1998 - 1998

Vinculo: Celetista formal, Enquadramento
Funcional: Professor, Carga horaria: 20

Outras
informacoes

Atuacdo como professora de Lingua
Inglesa para criangas, jovens e adultos.

Atividades




e de exercicio docente, processos de
desenvolvimento profissional se articulam
e se realizam, forjando uma determinada
posicao, propria da professora de anos
Iniciais, que envolve a intelectualidade
(formacdo cientifico-cultural e tedrico-
pra‘ticag e a ética (a vontade, o querer, o
agir). As possiveis respostas a questdo
central de pesquisa podem oferecer
subsidios para a discussdao de aspectos
relativos aos processos de formagao
académico-profissional de professoras que
atuam com criangas da educacdo basica,
bem como de melhoria e qualificacdao da
pratica pedagdgica..

Situagao: Em andamento; Natureza:
Pesquisa.

Alunos envolvidos: Graduagdo: (4)
Mestrado académico: (2) / Doutorado: (5)

Integrantes: Luciana Piccoli - Integrante /
Gilceane Caetano Porto - Integrante /
Marta Nornberg - Coordenador / Ana Ruth
Moresco Miranda - Integrante / Maiane
Hatschbach Ourique - Integrante / Patricia
Pereira Cava - Integrante / Edgar Roberto
Kirchof - Integrante / Roseli de F. Rech
Pilonetto - Integrante / Katlen Bohm
Grando - Integrante / Marcia Lorena
Saurin Martinez - Integrante / Silvia
Nilcéia Gongalves - Integrante / Arita
Mendes Duarte - Integrante / Igor Daniel
Martins Pereira - Integrante / Josiane
Jarline Jager - Integrante / Leticia
Pacheco Westphal dos Reis - Integrante /
Luiza Kerstner Souto - Integrante / Valéria
Alessandra Coelho Islabdo - Integrante /
Lissa Pachaski - Integrante / Débora
Hartwig Wendler - Integrante / Mauricio
Cardoso Dias - Integrante / Milena Venzke
Kaadt - Integrante / Julio Emilio Diniz-
Pereira - Integrante / Simone Regina
Manosso Cartaxo - Integrante.

2015 - Atual

O estado do conhecimento dos estudos
sobre alfabetizagdo (RS: 1975-2020)

Descricao: O projeto de pesquisa objetiva
mapear e analisar dissertacoes e teses
produzidas entre 1975 e 2016 nos
Programas de Pos-Graduagdo das
Universidades do Estado do Rio Grande
do Sul que tenham por foco a tematica da
alfabetizacao, compondo, assim, a
trajetoria de tal producdo académica. Se
caracteriza como uma pesquisa de carater
bibliografico, permanente, que relne
teses e dissertacbes sobre alfabetizacdo
produzidas nos cursos de Pés-Graduacao
do Rio Grande do Sul desde 1975, data da
primeira tese gaucha, a atualidade. O
corpus empirico da pesquisa € formado
por resumos de teses e dissertagoes,
capturadas no Portal de Teses da CAPES,
visando discutir objetivos, fundamentagdo
tedrica, metodologia e resultados..
Situagao: Em andamento; Natureza:
Pesquisa.




Alunos envolvidos: Graduagao: (2) /
Doutorado: (1) .

Integrantes: Luciana Piccoli - Coordenador
/ Renata Sperrhake - Integrante / Luiza
Geiss Azambuja - Integrante / Vitoria
Bersch - Integrante.

2013 - Atual

Alfabetizacao no Brasil: o estado do
conhecimento

Descricao: A pesquisa é de carater
bibliografico e tem o objetivo de
inventariar e sistematizar a produgao
académica e cientifica em alfabetizacao,
gue aborda o tema enquanto processo de
aquisicdo das habilidades da leitura e
escrita no periodo de escolarizagdo da
crianga. Essa sistematizacao compreende
desde a primeira pesquisa produzida
sobre 0 tema em 1961 ate a atualidade. A
proposta da pesquisa Alfabetizacdo no
Brasil: o estado do conhecimento (ABEC)
ser um projeto interinstitucional apresenta
aspectos positivos como: atender o anseio
de se manter atualizado o banco de
dados, possibilitando maior agilidade na
atualizacdo e andlise das teses e
dissertacbes; proporcionar uma maior
socializagdo do conhecimento académico
e o fortalecimento do grupo de
esquisadores no campo da alfabetizacao,
eitura e escrita no Brasil. A equipe
composta por pesquisadores de diferentes
estados brasileiros ira desenvolver este
projeto e cada um deles sera responsavel
pelo levantamento e posterior analise das
teses e dissertagbes identificadas pela
equipe..

Situacdo: Em andamento; Natureza:
Pesquisa.

Integrantes: Luciana Piccoli - Integrante /
Francisca Izabel Pereira Maciel -
Coordenador / Cancionila Janzkovski
Cardoso - Integrante / Claudia Maria
Mendes Gontijo - Integrante / Juliane
Gomes de Oliveira - Inte%rante / Katia
Gardénia Henrique da Rocha Campelo -
Integrante / Magda Becker Soares -
Integrante / Maria do Rosario Longo
Mortatti - Integrante / Maricilde Oliveira
Coelho - Integrante / Sonia Maria dos
Santos - Integrante / Valeria Barbosa de
Resende - Integrante.

2010 - 2015

Letramentos Mltiplos: entre a escola e a
rua

Descricao: O projeto inscreve-se no
campo dos Estudos do Letramento e
pressupbe a interseccdo das dreas da
educacao e da linguagem na perspectiva
dos letramentos saociais de Brian Street.,
Tem o Departamento de Ensino e




Curriculo da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do
Sul como origem e faz parte do projeto
integrado de pesquisa ?Alfabetizacbes e
Alfabetismos?, vinculado ao Programa de
Pos-Graduagao em Educacdo. estudo
relaciona-se as préticas de letramento de
comunidades localizadas em periferias
urbanas e € orientado pelos seguintes
objetivos a) conhecer os multiplos
letramentos que tém lugar nas esferas
pelas quais criangas ? em interacdo com
jovens e adultos ? circulam, seja no
dominio escolar ou em outros espacos
sociais como a rua e o lar; b)
compreender 0S USOS Que as pessoas
fazem, nas comunidades onde vivem, da
leitura, da escrita e da oralidade como
praticas discursivas associadas ou ndo a
outros meios semidticos; c) visibilizar
tanto as singularidades dos contextos nos
quais essas praticas discursivas emergem
quanto as relacdes de poder que regulam
os letramentos que transpassam a rua e a
escola. Para tanto, sera realizada uma
pesquisa qualitativa de cunho etnografico
em comunidades atendidas pelo ensino
publico, preferencialmente o#;rtado pela
Rede Municipal de Ensino de Porto
Alegre/RS. A observacdo de eventos de
letramento, cultural e discursivamente
analisados, configura-se como estratégia
metodolégica  associada a  outros
procedimentos tais como a analise textual
de materiais de leitura e de escrita
utilizados e/ou produzidos pelas pessoas e
a realizagdo de entrevistas com criancas,
jovens e adultos com vistas a conhecer os
usos e os significados atribuidos as
atividades de linguagem..

Situacao: Concluido; Natureza: Pesquisa.
Alunos envolvidos: Graduacao: (2) .

Integrantes: Luciana Piccoli - Coordenador
/ Camila Oliveira Gorgen - Integrante /
Anna Leticia Feichas - Integrante / Tais
Pereira Flores - Integrante / Nova
Marques Brando - Integrante.

2010 - 2013

Alfabetizacoes e Alfabetismos

Descricao: Tendo por referéncia o campo
dos Estudos Culturais e suas abordagens
para a interpretacao do que é produzido
academicamente em torno da
alfabetizacdo e alfabetismo/letramento,
pretende-se com este projeto integrado
de pesquisa dar visibilidade ao que se tem
produzido no NECCSO e na linha de
pesquisa Estudos Culturais em Educagdo,
na area da alfabetizacdo. Pretende-se
principalmente investir na formacao de
pesquisadores, no caso de doutorandas,
mestrandas e bolsista de iniciagdo
cientifica, participantes deste projeto
integrado de pesquisa..

Situacao: Concluido; Natureza: Pesquisa.

Integrantes: Luciana Piccoli - Integrante /




Iole Maria Faviero Trindade - Coordenador
| Darlize Teixeira Mello - Integrante /
Thaise da Silva - Integrante / Renata
Sperrhake - Integrante / Leticia Germano
- Integrante.

2006 - 2009

Perspectivas de ensino na educagao
basica: pratica pedagogica e formagao de
professores

Descricao: Este projeto de pesquisa, da
area da Sociologia da Educacdo, é
coordenado por Maria Helena Degani Veit
e pertence a Linha de Pesquisa "O sujeito
da educacdo: conhecimento, linguagem e
contextos'. Reune alunos do PPGEDU,
professores de ensino superior e da
educacdo basica, das redes publica e
privada, buscando examinar a pratica
pedagogica e a formagdao de professores
no contexto das politicas publicas. Quanto
ao referencial teodrico, considera "a
descoberta de similaridades" entre o
interacionismo  simbdlico de George
Herbert Mead e a fenomenologia social de
Alfred Schultz como o primeiro apoio, na
literatura da area da Sociologia, a
complementaridade entre as contribuicoes
de Basil Bernstein e de Schultz, antevista
em Veit (1990 e 1992)..

Situagao: Concluido; Natureza: Pesquisa.

Integrantes: Luciana Piccoli - Integrante /
Cristiane Figueird Klovan - Integrante /
Maria Helena Degani Veit - Coordenador /
Helen Rodrigues Cardoso - Integrante /
Viviane Ester Lorenz - Integrante /
Carmem Isabel Gatto - Integrante.

2004 - 2005

Perspectivas de Ensino na Educacao
Fundamental

Descrigdo: Abrange o estudo das relagbes
pedagogicas, mormente da ratica
docente, no contexto da rede estadual de
ensino do Rio Grande do Sul (referéncia
aos anos precedentes ao Relatorio CAPES
de 1999), incluindo, em 1999, duas
escolas | organizadas por ciclos, no
municipio de Porto  Alegre. De
delineamento predominantemente
qualitativo, examina-se a organizagao
escolar a partir da contribuicdo de Basil
Bernstein. Para analisar propostas de
mudanga, recorre-se a pedagogia critica
com enfase em Paulo Freire e Peter
McLaren.. )

Situagao: Concluido; Natureza: Pesquisa.
Alunos envolvidos: Graduagdo: (0) /
Especializacdo: (0) / Mestrado académico:
(0) / Mestrado profissional: (0) /
Doutorado: (0) .

Integrantes: Luciana Piccoli - Integrante /
Cristiane Figueird Klovan - Integrante /




Maria Helena Degani Veit - Coordenador /
Russel Teresinha Dutra da Rosa -
Integrante / Viviane Esther Lorenz -
Integrante / Helen Rodrigues Cardoso -
Integrante.

2003 - 2005

Politicas de Inclusdo: turmas de
progressao em estudo

Descricao: Grupo de Pesquisa em
Disciplina Escolar da FACED/UFRGS. O
projeto tem por objetivo analisar as
politicas de inclusdo em turmas de
progressao de escola municipais de Porto
Alegre, tendo em vista a necessidade de
investimentos em  pesquisa  sobre
propostas pedagogicas que melhor
contemplem a dimensdo da escola como
espaco de aprendizagem e de socializagao
de criancas e jovens. Propostas estas que
a organizacao da escola por Ciclos de
Formagao da SMED/POA vem intentando
realizar...

Situacdo: Concluido; Natureza: Pesquisa.

Integrantes: Luciana Piccoli - Integrante /
Maria Luisa Merino Xavier - Coordenador /
Maria Bernadette Castro Rodrigues -
Integrante / Cristiane Figueiré Klovan -
Integrante / Tatiane Matheus dos Santos -
Integrante.

Numero de producdes C, T & A: 6

Projetos de extensao
2022 - 2022
UFRGS Portas Abertas 2022

Descricao: O "UFRGS Portas Abertas
2022" se desenvolve a partir de atividades
propostas e executadas pelas diferentes
Unidades Académicas e setores da
UFRGS. Nessa edigao havera o retorno as
atividades presenciais, assim como a
manutencdo de conteldos digitais e
interativos JJOI’ meio das redes das
proprias Unidades e divulgadas a partir de
um plano de comunicacac desenvolvido
pela PROREXT. Todas as informagoes
serao disponibilizadas pelo site do evento
e redes sociais da PROREXT e da UFRGS,
alem de pelo contato direto com todo o
banco de escolas cadastradas. Desse
modo, a PROREXT responde pela
organizacao geral do evento, articulando a
parceria com todas as unidades
académicas e setores da UFRGS para
formagdo da comissdo organizadora,
inscricao das atividades e registro no
sistema de extensdo; além da divulgacdo
e 0 contato com todo o publico do evento.
Para tanto, a equipe conta com servidores




Marques de Souza - Integrante / Gabriela
Medeiros Nogueira - Integrante / Joelma
Reis Correia - Integrante / Antonia Edna
Britto - Integrante / Silvia de Fatima Pilegi
Rodrigues - Integrante / Elisabeth Orofino
Lucio - Integrante / Adelma Barros-
Mendes - Integrante / Selma Martines
Peres - Integrante / Leila Nascimento da
Silva - Integrante / Liane Castro de Aratjo
- Integrante / Claudiana Maria Nogueira
de Melo - Integrante / Adriana Cavalcanti
dos Santos - Integrante / Evangelina Faria
- Integrante , Roselusia Morais -
Integrante / Aurea da Silva Pereira -
Integrante / Magda Dezotti - Integrante /
Sislandia Maria Ferreira Brito - Integrante
/ Débora Costa Maciel - Integrante / Geisa
Magela Veloso - Integrante / Ana Caroline
de Almeida - Integrante / Fernando
Rodrigues de Oliveira - Integrante / Clécio
Bunzen Janior - Integrante.

2019 - Atual

Pensamento edagodgico e
desenvolvimento profissional docente

Descrigao: Este projeto de investigagdo da
continuidade a uma trajetoria de pesquisa
que vem sendo realizada nos ultimos anos
sobre o pensamento pedagdgico das
professoras dos anos iniciais, observando
processos de desenvolvimento
profissional. O intuito € o de responder a
uma questao central: Quais racionalidades
e vontades sustentam e organizam a
pratica pedagdgica de professoras dos
anos iniciais que participam de processos
de formagao académico-profissional? Para
realizar tal fim, buscamos, principalmente
em sua documentacao pedagégica
(planejamentos, relatérios, diarios e/ou
registros reflexivos, textos, cadernetas de
metacognicao, livros da vida), pistas que
revelem as raz0es ? de ordem tedrica
e/ou pratica ? e os motivos ? de ordem
cultural e/ou ética ? que professoras
referem para justificar, planejar e
desenvolver a pratica educativa junto as
criangas dos anos iniciais do ensino
fundamental. Portanto, o objetivo geral de
pesquisa é: analisar as racionalidades e
vontades que sustentam e organizam a
pratica pedagdgica de professoras dos
anos iniciais, que participam de processos
de formagdo academico-profissional,
sistematizando caracteristicas explicitas e
implicitas de seu pensamento pedagdgico.
Com esse intuito, este projeto desdobra-
se em duas frentes de trabalho: i) estudo
transversal da documentacdo pedagégica
de professoras de anos iniciais, disponivel
no Banco de Textos de Professores (BTP)
e no Acervo de Materiais Pedagdgicos
(AMP), elaborada em decorréncia de
participagao em processos de formacao
académico-profissional; ii) analise das
estratégias de reflexdo e escrita
realizadas, caracterizando os processos de
raciocinio e agdo pedagogicos envolvidos
e desenvolvidos. No contexto de formagdo




Integrante / Driele Fernanda Nery Severo
- Integrante.

2020 - Atual

Alfabetizacdo em rede: uma investigagdo
sobre o ensino remoto da alfabetizacao na
pandemia Covid-19 e da recepcao da PNA
pelos docentes da Educacdo Infantil e
Anos Iniciais do E.F.

Descricdo: Este projeto investiga a politica
nacional de alfabetizagdo (PNA) e, ao
mesmo tempo, o ensino remoto da
alfabetizagdo durante a Pandemia Covid-
19. Tem por objetivo investigar discursos
e praticas de alfabetizacdo que s3o
produzidas neste momento da pandemia
e, a longo prazo, analisar os
desdobramentos da atual politica nacional
de alfabetizacdo, contribuindo, deste
modo, para a redefinicdo das pofiticas de
alfabetizacao. Os dados serdo produzidos
e analisados a partir de uma concepgao
ampla de alfabetiza(iéo COMO UM processo
de apropriacdo_da linguagem escrita por
meio da inser¢do da crianca no universo
da cultura escrita, que fica a cargo de
instituicdes escolares e nao escolares. Tal
perspectiva nao restringe a alfabetizacao
a aquisicao de uma técnica neutra ou de
conhecimentos sobre o sistema de escrita
alfabética.  Alfabetizagdo com suas
multiplas facetas (SOARES, 2004) ou
dimensbes, desde a politica, bem
marcada por Paulo Freire (1974), até a
dimensdo social e cultural aprofundada
pelos novos estudos do letramento
(STREET, 1984; BARTON & HAMILTON,
2000; HEATH, 1983). Optamos por uma
abordagem quantiqualitativa de pesquisa
educacional que busca articular resultados
de um survey juntos as docentes com
dados produzidos a partir de rodas de
conversas com professoras selecionadas
nos diferentes Estados do Brasil. Os dados
qualitativos compdem-se ndo apenas das
respostas as duas perguntas abertas do
questionario, mas também de conversas
virtuais com um grupo de
aproximadamente quatro docentes a
serem conduzidas pelos colaboradores
integrantes deste projeto, com um roteiro
pré-estabelecido com base na
identificagdo das tendéncias evidenciadas
no survey e de outras questées atinentes
a alfabetizacdo remota e a PNA..

Situacao: Em andamento; Natureza:
Pesquisa.

Integrantes: Luciana Piccoli - Integrante /
Patricia Camini - Integrante / “Renata
Sperrhake - Integrante / Sandra dos
Santos Andrade - Integrante / Marilia
Forgearini Nunes - Integrante / Gilceane
Caetano Porto - Integrante / Maria do
Socorro  Alencar Nunes Macedo -
Coordenador / Denise Maria de Carvalho
Lopes - Integrante / Elaine Luciana Sobral
Dantas - Integrante / Helenise Sangoi
Antunes - Integrante / Regina Aparecida




01/1998 -
12/1998

Linhas de pesquisa

Projetos de pesquisa

Ensino, Lingua Inglesa, Nivel:
Aperfeigoamento

Disciplinas ministradas o
Lingua Inglesa, nivel junior e basico

Alfabetizagao - Coordenacdo do Grupo de
Estudos sobre Alfabetizacao (GEALFA)

2021 - Atual

Praticas Avaliativas da Alfabetizacdo:
avaliagbes internas e externas e o
acompanhamento da aprendizagem da
leitura e da escrita nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental

Descricgo: O presente projeto de pesquisa
visa mapear e analisar as praticas
avaliativas contemporaneas da
alfabetizagdo  realizadas interna e
externamente as escolas para
compreender como tem sido realizado o
acompanhamento das aprendizagens das
criangas de 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental, visibilizando saberes
elegidos como prioritarios para ler e
escrever, as técnicas de sistematizacdo,
classificagado e quantificagio desses
saberes, e os possiveis efeitos dessas
praticas avaliativas no controle do risco do
analfabetismo infantil. Para isso, a
pesquisa realizara um entrelacamento
entre os campos de estudo da
alfabetizacdo e da avaliacdo educacional,
orientando-se por uma perspectiva
analitica de viés pos-estruturalista,
marcadamente foucaultiana, na qual a
problematizagdo do presente ganha
destaque. O conceito articulador dos
diferentes eixos do projeto de pesquisa é
0 conceito de pratica em Michel Foucault.
Metodologicamente, se utilizara de uma
bricolagem de metodologias para alcancar
0s objetivos de trés eixos de investigac3o.
Situagdo: Em andamento; Natureza:
Pesquisa.

J(J\?il)mos envolvidos: Mestrado académico:

Integrantes: Luciana Piccoli - Integrante /
Renata Sperrhake - Coordenador /
Dhietelly Morghana Almeida Santos -
Integrante / Marian Neves Dante -




3I

4.

PICCOLI, Luciana. Coordenadora de sessao do IV Congresso
Brasileiro de Alfabetizacao (IV CONBAIf). 2019. (Congresso).

PICCOLI, Luciana. Integrante do Comité Organizador do I
Congresso Brasileiro de Alfabetizacao - I CONBAIf. 2013.
(Congresso).

PICCOLI, Luciana. Integrante do Comité Organizador do II
Seminario Internacional sobre Historia do Ensino da Leitura e
da Escrita ? II SIHELE. 2013. (Congresso).

PICCOLI, Luciana. Integrante do Comité Cientifico do 5°
Seminario Brasileiro de Estudos Culturais e Educacdao - 5°
SBECE e o 2° Seminario Internacional de Estudos Culturais e
Educacao - 2° SIECE. 2013. (Congresso).

PICCOLI, Luciana. Integrante do Comité Cientifico do II
Seminario Internacional sobre Historia do Ensino da Leitura e
da Escrita ? II SIHELE. 2013. (Congresso).

PICCOLI, Luciana. Integrante do_Comité Cientifico do I
Congresso Brasileiro de Alfabetizagao ? I CONBAIf. 2013.
(Congresso).

PICCOLI, Luciana. Oficinas do Curso de Pedagogia. 2009.
(Outro).

PICCOLI, Luciana; LOUREIRO, C. . Oficinas de Pedagogia e
Méatem)atica: praticas de letramento e numeramento. 2009.
(Outro).




10.

Orientagbes

PICCOLI, Luciana. Oficinas do Curso de Pedagogia. 2009.
(Outro).

Orientagdes de outra natureza

6‘

Nathalia Franskowiaki da Silva. Orientacdo de Estigio Nao-
Obrigatorio. Inicio: 2024. Orientagdo de outra natureza.
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. (Orientador).

Kellen da Silva. Orientagdo de Estagio Nao-Obrigatdrio. Inicio:
2021. Orientagdo de outra natureza. Universidade Federal do
Rio Grande do Sul. (Orientador).

Ana Paula Vanoni Klein. Orientacdo de Estégio Nao-Obrigatdrio.
Inicio: 2021. Orientacdo de outra natureza. Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. (Orientador).

Julia Elisabete Walter Dorneles. Orientagdo de Estdgio Nao-
Obrigatorio. Inicio: 2021. Orientacdo de outra natureza.
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. (Orientador).

Tania Aparecida Gunchorowski de Paula. Orientagdo de Estagio
Nao-Obrigatério. Inicio: 2019. Orientacdo de outra natureza.
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. (Orientador).

Laura Pereira Ferreira. Qrientacdo de Estdgio Ndo-Obrigatdrio.
Inicio: 2019. Orientacdo de outra natureza. Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. (Orientador).




Eventos

4.

AQUINO, L. M. S.; PICCOLI, Luciana; MOREION, K.;
PAVELACKI, L. F. XI Seminario Intermunicipal de Pesquisa.
2008. Universidade Luterana do Brasil - Campus Guaiba.

10 Seminario Internacional de Alfabetizagdo e Letramento da
UEMG (SIALE).Desenvolvimento escolar de criangas no periodo
pos pandémico: uma pesquisa-intervengdo. 2023. (Seminario).

10 Seminario Internacional de Alfabetizagdo e Letramento da
UEMG (SIALE),. 2023. (Seminario).

412 Reunido Nacional da Associacdo Nacional de Pds-

Graduagao e Pesquisa em Educacao - ANPEd,. 2023. (Outra).

413 Reunido Nacional da Associacdo Nacional de Pds-
Graduacao e Pesquisa em Educagao - ANPEd,.Primeiras




Monografia de conclusdo de curso de aperfeicoamento/especializacio

Ana Rachel Pinheiro Pires. Géneros orais em uma turma de 3°
ano do ensino fundamental : muito além da conversa. 2013.
Monografia. (Aperfeicoamento/Especializacdo em Alfabetizacdo
e Letramento nos Anos Iniciais do Ensino Fundamenta(l}
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Orientador:
Luciana Piccoli.

Carolina Vilanova Foragi. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa : o que dizem as professoras?. 2013. Monografia.
(Aperfeicoamento/Especializagao em Alfabetizacao e
Letramento nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental) -
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Orientador:
Luciana Piccoli.

Raquel Noal Moresco. ?As aulas vao comegar!?: o que contam
as criangas e suas familias sobre o primeiro dia de aula. 2011.
Monografia. (Aperfeicoamento/Especializacao em Os Estudos
Culturais nos Curriculos Escolares) - Universidade Federal do
Rio Grande do Sul. Orientador: Luciana Piccoli.

Katia Luciane Duarte da Rosa. O ensino da letra cursiva nos
diferentes contextos histdricos de alfabetizacdo: historias que
as  professoras  nos  contam.  2011.  Monografia.
((‘Aperfeigoamento/EspeciaIizac;ao em Os Estudos Culturais nos

urriculos Escolares) - Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Orientador: Luciana Piccoli.

Marisa Teresinha Teuschel. Alfabetizar no 1° ano do Ensino
Fundamental?! Representagles de professoras em tempos de
reconfiguragoes curriculares. 2011, Monografia.
(Aperfeicoamento/Especializacdo em Os Estudos Culturais nos
Curriculos Escolares) - Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Orientador: Luciana Piccoli.

Trabalho de conclusao de curso de graduacao




10.

11.

12.

13.

14.

15.

VI Congresso Brasileiro de Alfabetizagdo. Impactos do periodo
pandemico no desenvolvimento escolar de criangas em turma
de alfabetizacao. 2023. (Congresso).

40@ Reunido Nacional da_ANPEd.Conhecimentos e estratégias
didaticas para alfabetizagdo no ensino remoto: uma analise a
partir dos grupos focais da pesquisa Alfabetizacdo em Rede.
2021. (Outra).

V Congresso Brasileiro de Alfabetizagdgo (V CONBALF).
Formagao de professoras alfabetizadoras no Rio Grande do Sul:
analises a partir de uma pesquisa bibliografica. 2021.
(Congresso).

IV Congresso Brasileiro de Alfabetizacdo (IV CONBAIf). A
pesquisa na area da alfabetizacdo no Rio Grande do Sul (2012
- 2018): uma Rede tecida com resumos de teses e
dissertacoes. 2019. (Congresso).

Seminario Pesquisa e Préticas em Discussdo II.Debatedora de
trabalhos no Seminario Pesquisa e Praticas em Discussao II.
2018. (Seminario).

A Avaliacao Nacional da Alfabetizacao (ANA) ? NECCSO/UFRGS.
2015. (Encontro).

III Encontro Nacional sobre a Linguagem da Crianga ?
IEL/UFRGS. 2015. (Encontro).

VI Seminario de FEstudos em Educacdo e Linguagem ?
CEEL/UFPE. 2014. (Seminario).




16I

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24 L]

VI Seminario de Estudos em Educacdo e Linguagem -
CEEL/UFPE.Sessdo de Comunicagdo Oral Alfabetizacio e
Letramento. 2014. (Seminario).

I Congresso Brasileiro de Alfabetizacdo. Alfabetizacdo no 1°
ano: cenas de sala de aula em foco. 2013. (Congresso).

4© SBECE - 1° SIECE.Os muiltiplos usos para o diario pessoal e
0 caderno. 2011. (Seminario).

4 SBECE - 1° SIECE.Coordenadora da sessdo de apresentacio
de trabalhos: Infancia e cultura. 2011. (Seminario).

I Seminario Regional: Progressdo Continuada de Alfabetizacdo
e Letramento dos Alunos do 1° ao 3° Ano do Ensino
Fundamental.Praticas  Pedagdgicas  Alfabetizadoras  em
Discussao. 2011. (Seminario).

Seminario Internacional sobre Histéria do Ensino de Leitura e
Escrita - T SIHELE. 2010. (Seminario).

Seminario Internacional sobre Histdria do Ensino de Leitura e
Escrita - I SIHELE.Olhares sobre a trajetéria dos discursos de
alfabetizacdo na formagdo docente. 2010. (Seminario).

VII Encontro de Pesquisa em Educacdo da Regido Sul - ANPED
SUL.Prdtica Pedagogica nos Processos de Al abetizacdo e de
Letramento: a perspectiva docente em andlise. 2010.
(Seminario).




25,

26.

27.

28.

29,

30.

31.

32.

VII Encontro de Pesquisa em Educacdo da Regido Sul - ANPED
SUL. 2010. (Seminario).

170. COLE - Congresso de Leitura do Brasil. Pratica Pedagdgica
Alfabetizadora: Os eventos de oralidade, de leitura e de escrita.
2009. (Congresso).

Simposio Internacional de Estudos de Géneros Textuais - V
SIGET.Praticas escolares de letramento e géneros textuais:
interlocugées e implicagées pedagdgicas. 2009. (Simpdsio).

VII Escola de Inverno.Praticas Escolares de Letramento e
Geéneros Textuais: interlocugdes e implicagbes pedagdgicas e
politicas. 2009. (Outra).

VII. Mostra de Atividades Extensionistas e Projetos
Sociais.Laboratorio _de Ensino e Aprendizagem: Espaco de
formacdo docente. 2009. (Outra).

XII Seminario Intermunicipal de Pesquisa.Pratica Pedagdgica
Alfabetizadora: Evento de Escrita de Palavras. 2009.
(Seminario).

ANPED SUL - VII Seminario de Pesquisa em Educacdo da
Regiao Sul.Leitura do Mundo e Leitura da Palava: uma
perspectiva sociologica das praticas de letramento na educagao
de jovens e adultos.. 2008. (Seminario).

Conversagoes Internacionais Diferenca e Fabulacdo. 2008.
(Congresso).




33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

IX Salao de Iniciacdo Cientifica e Trabalhos Académicos.O
Desenvolvimento da Linguagem Escrita na Criangca: os
estudos de Luria. 2008. (Seminario).

XIV Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino. 2008.
(Encontro).

160. COLE - Congresso de Leitura do Brasil. Alfabetismos e
alfabetizagdes: tragetorias das praticas sociais e escolares de
leitura e escrita. 2007. (Congresso).

Conversagdes  Internacionais  2007: composi¢des  do
pensamento educacional. 2007. (Congresso).

Conversagbes  Internacionais =~ 2007:  composigdes do
ensamento educacional. O Cajado e a Langa: construgGes
istoricas na educacao de jovens e adultos. 2007. (Congresso).

I Coloquio Internacional sobre Letramento e Cultura Escrita.
2007. (Simposio).

II Seminario Nacional V Seminario Regional de Formagdo de
Professores.Alfabetizacoes e Alfabetismos: A leitura e a escrita
atraves de multiplos olhares e perspectivas.. 2007. (Seminario).

I Seminario Integrado Nacional das Linguagens.Alfabetizagéo e
Alfabetismo/Letramento: trajetdrias e conceitualizacdo dos
fenémenos.. 2007. (Seminario).

Seminario Paulo Freire e a Educacdo Popular.Leitura do Mundo
e Leitura da Palavra: praticas de letramento na educagdo de
jovens e adultos. 2007. (Seminario).




41.

42,

43.

45.

46.

47.

48.

49.

Semindrio Paulo Freire e a Educacdo Popular. 2007.
(Seminario).

V Congresso Internacional de Educagdo. Praticas de letramento
na educacdo de jovens e adultos. 2007. (Congresso).

II Seminario de Investigacdo Qualitativa: a multiplicidade de
sujeitos da investigagao. 2006. (Seminario).

VI Seminario de Pesquisa em Educagdo da Regido Sul - ANPED
SUl e III Seminario dos Secretarios dos Programas de Pds-
Graduagdo em Educagdo. 2006. (Seminario).

V Férum Social Mundial. 2005. (Encontro).

VIII Congresso da Escola Particular Galcha. 2005.
(Congressog).

ITI Férum Mundial de Educaggo.Politicas de Inclusdo no Ensino
Fundamental: aprendizagens e socializacdo nas turmas de
progressdo da Escola Cidada. 2004. (Outra).

Jornada Pais e Filhos VI: encontros e desencontros. 2004.
(Encontro).

Jornada Pais e Filhos VI: encontros e desencontros. 2003.
(Encontro).




50,

51.

52.

53.

54.

55l

56.

XV Saldo de Iniciagdo Cientifica
PROPESQ/UFGRS.Desenvolvendo Aprendizagens de
Investigacao. 2003. (Encontro).

XV Salao de Iniciacdo Cientifica PROPESQ/UFRGS.Processos de
Ensino-Aprendizagem. 2003. (Simpdsio).

Jornada Pais & Filhos V: encontros e desencontros. 2002.
(Encontro).

Oficina de Jogos Matematicos. 2002. (Oficina).

Pais & Filhos III: encontros e desencontros. 2000. (Encontro).

IIT Congresso Nacional de Educagao. Educacao Popular. 1999.
(Congresso).

la. Conferéncia Municipal da Crianca e do Adolescente. 1997.
(Outra).

PICCOLI, Luciana. Moderadora das apresentacdes dos eixos
tematicos do V Congresso Brasileiro de Alfabetizacdo
(CONBAIf). 2021. (Congresso).




1.

Camile Fontoura Dias. Praticas pedagdgicas com textos da
tradicdo oral: um estudo sobre propostas didaticas para
promover o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. 2024,
Trabalho de Conclusdo de Curso. (Graduacdo em Pedagogia) -
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Orientador:
Luciana Piccoli.

Daniela Silva dos Santos. Avaliacdo formativa em turmas de

segundo ano do ensino fundamental : uma analise das praticas

de regulacdo das aprendizagens a partir da metodologia de
rupos focais.. 2023. Trabalho de Conclusdo de Curso.

§Gradua ao em Pedagogia) - Universidade Federal do Rio
rande do Sul. Orientador: Luciana Piccoli.

Fabiana Dos Santos Fagundes. Pacto Viamao pela alfabetizagéo
. a_implementacao do Sistema de Ensino Estruturado do
Instituto Alfa e Beto no municipio de Viamao.. 2023. Trabalho
de Conclusdao de Curso. (Graduacdo em Pedagogia) -
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Orientador:
Luciana Piccoli.

Brenda Rosana Goulart. Aplicativos para a alfabetizagao de
criangas: analises acerca da aprendizagem do sistema de
escrita alfabética e das pedagogias diferenciadas. 2022.
Trabalho de Conclusao de Curso. (Graduacdo em Pedagogia) -
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Orientador:
Luciana Piccoli.

Barbara Salerno Collatto. Aprendizagem de criancas na
alfabetizacgdo em tempos de pds-pandemia : andlises de
estratégias didaticas no retorno as aulas presenciais.. 2022.
Trabalho de Conclusao de Curso. (Graduagao em Pedagogia) -
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Orientador:
Luciana Piccoli.

Bruna Bordignon Fraga. Alfabetizagdo em contexto de ensino
bilingue: habilidades metalinguisticas de criancas em uma
turma de primeiro ano. 2019. Trabalho de Conclusdo de Curso.
(Graduacao em Pedagogia) - Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Orientador: Luciana Piccoli.




10.

11.

12.

13.

Francini Rosa Fagundes. Design Pedagdgico: andlise de folhas
estruturadas desenvolvidas no contexto da alfabetizagao. 2019.
Trabalho de Conclusdao de Curso. (Graduagéo em Pedagogia) -
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Orientador:
Luciana Piccoli.

Vitdria Blenda Melo Knop. Transigdo da Educacao Infantil para
0 Ensino fundamental de Nove Anos: perspectivas das
professoras alfabetizadoras em analise. 2018. Trabalho de
Conclusao de Curso. (Graduagdo em Pedagogia) - Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. Orientador: Luciana Piccoli.

Vitoria Noer Ferreira. Mediagdo da aprendizagem e

diferenciagao pedagdgica: potencializadores dos processos de

ensino e aprendizagem em leitura e escrita no 22 ano do

Ensino Fundamental. 2018. Trabalho de Conclusdo de Curso.

&Graduagéo em Pedagogia) - Universidade Federal do Rio
rande do Sul. Orientador: Luciana Piccoli.

Rochellie Lucas Martins. "Eu to lendo gracas esse trabalho":
reflexdes sobre aprendizagens em turma de alfabetizacdo na
perspectiva das criancas e suas familias. 2018. Trabalho de
Concluséo de Curso. (Graduacdao em Pedagogia) - Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. Orientador: Luciana Piccoli.

Marina Demczuk Santos. O que fazem as professoras quanto a
alfabetizacdo no Ultimo ano da Educagdo Infantil?. 2018.
Trabalho de Conclusdo de Curso. (Graduacdao em Pedagogia) -
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Orientador:
Luciana Piccoli.

Eveline Bayer Deczuta. ?Sora, tu trouxe atividade que eu sei
fazer?? Estratégias didaticas utilizadas por professoras em
formacdo para o avanco dos alunos em niveis iniciais de
alfabetizagao. 2016. Trabalho de Conclusdo de Curso.
(Graduacao em Pedagogia) - Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Orientador: Luciana Piccoli.

Laura Bagatini de Almeida. Avancos na Alfabetizacao de uma
Turma de Primeiro Ano do Ensino Fundamental: projeto




14.

15.

16.

17.

18.

19,

didatico e consciéncia fonolégica em foco. 2016. Trabalho de
Conclusdo de Curso. (Graduagdo em Pedagogia) - Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. Orientador: Luciana Piccoli.

Andressa Guterres dos Santos. ?Deu certo!?: propostas
didaticas que contribuiram para o avanco de alunos em
diferentes etapas da alfabetizacdo. 2015. Trabalho de
Conclusao de Curso. (Graduagdo em Pedagogia) - Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. Orientador: Luciana Piccoli.

Evelin Fulginiti de Assis. Produgdo escrita em sala de aula de
alfabetizacao: estratégias didaticas em torno do texto e
aprendizagens das criancas. 2015. Trabalho de Conclusdo de
Curso. (Graduacao em Pedagogia) - Universidade Federal do
Rio Grande do Sul. Orientador: Luciana Piccoli.

Naira Gislaine Cooper Carvalho. Estratégias didaticas para a
formacdo do_leitor literario no ciclo de alfabetizagdo. 2015.
Trabalho de Conclusdo de Curso. (Graduagao em Pedagogia) -
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Orientador:
Luciana Piccoli.

Francine da Silva Duarte. ?Eu tenho que ter parametro, ndo
posso ficar no achometro?: a avaliagao da alfabetizacao no
contexto do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa.
2014, Trabalho de Conclusao de Curso. (Graduacao em
Pedagogia) - Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Orientador: Luciana Piccoli.

Aline Moreira dos Santos. ?Me pergunta porgue agora eu sei!?:

propostas de alfabetizacao diferenciadas para o avango das

aprendizagens de leitura e escrita em uma turma de 2° ano do

Ensino Fundamental. 2014. Trabalho de Conclusao de Curso.

&Gmduagao em Pedagogia) - Universidade Federal do Rio
rande do Sul. Orientador: Luciana Piccoli.

Thalita Filikoski Braski Pedroso. "Eu aprendi a escrever e a ler"
: avancos das aprendizagens e integragdao de conhecimentos
em um _projeto didatico na alfabetizacao. 2014. Trabalho de
Conclusdo de Curso. (Graduagdo em Pedagogia) - Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. Orientador: Luciana Piccoli.




20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

Elise Jacobi Vasques. "Professora, como posso ensinar?" :
estrategias de trabalho em grupo na progressao das
aprendizagens do Sistema de Escrita Alfabética. 2014. Trabalho
de Conclusao de Curso. (Graduacdo em Pedagogia) -
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Orientador:
Luciana Piccali.

Marina Quadrado Salva. ?Hoje € dia de...??: atividades
permanentes em turmas de alfabetizacgo. 2013. Trabalho de
Conclusao de Curso. (Graduagao em Peda%ogia) - Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. Orientador: Luciana Piccoli.

Cibelle Hoffmann Schmitz. Cantando também se aprende: Uma
andlise das habilidades de competéncia metalinguistica na
exploracao de textos orais e escritos de cantigas de roda.
2013. Trabalho de Conclusao de Curso. &Graduagéo em
Pedagogia) - Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Orientador: Luciana Piccoli.

Francielle da Veiga Bertoni. ?Eu gqueria escolher do meu jeito!?:
critérios de escolha de livros de literatura infantil por criangas
de uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental. 2012.
Trabalho de Conclusdo de Curso. (Graduacao em Pedagogia) -
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Orientador:
Luciana Piccoli.

Laiana Orozco Garcias. ?Como eu vou aprovar o aluno se ele
nao esta alfabetizado??: um estudo sobre a progressdo
continuada do 1° ao 2° ano do Ensino Fundamental. 2012.
Trabalho de Conclusao de Curso. (Graduacao em Pedagogia) -
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Orientador:
Luciana Piccoli.

Sibele Bechara Herbe. Estratégias de ensino de professoras
alfabetizadoras para alunos em diferentes niveis de
aprendizagem. 2012. Trabalho de Conclusédo de Curso.
(Graduacao em Pedagogia) - Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Orientador: Luciana Piccoli.




27.

28.

29.

30.

31.

32.

Roberta Barbosa dos Santos. Caderno, para que te quero?:
Praticas de escrita nao institucionalizadas de uma pequena
escrevente. 2012. Trabalho de Conclusao de Curso. (Graduagao
em Pedagogia) - Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Orientador: Luciana Piccoli.

Greicy de Togni. Entrando no mundo da escrita: as estratégias
de criancas de educagao infantil utilizadas no processo de
alfabetizagdo. 2011. Trabalho de Conclusao de Curso.
(Graduagao em Pedagogia) - Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Orientador: Luciana Piccoli.

Clarissa dos Santos Pereira. ?Tem que ser emendado sora??:
um estudo dos tragados das letras em uma turma de 3° ano do
Ensino Fundamental. 2011. Trabalho de Conclusdo de Curso.
(Graduacao em Pedagogia) - Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Orientador: Luciana Piccoli.

Amanda Collaziol Lara. Experiéncias Escolares Através de
Narrativas de Alunos do Ensino Fundamental: uma constelagao
de significados. 2011. Trabalho de Conclusdo de Curso.
(Graduacao em Pedagogia) - Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Orientador: Luciana Piccoli.

Mariana Venafre Pereira de Souza. L3, na ultima pagina do
caderno escolar... Praticas de letramento "ndo autorizadas".
2010. Trabalho de Conclusdo de Curso. (Graduacao em
Pedagogia) - Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Orientador: Luciana Piccoli.

Débora Frigotto Henrique. Jogo de narrar ?0 sanduiche da
Maricota?: praticas de oralidade na Educacdo Infantil. 2010.
Trabalho de Conclusdo de Curso. (Graduacdo em Pedagogia) -
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Orientador:
Luciana Piccoli.

Regina da Silva Lima. Letramento Literario e Visual: narrativas
orais infantis através da leitura de imagens. 2010. Trabalho de
Conclusdo de Curso. (Graduagao em Pedagogia) - Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. Orientador: Luciana Piccoli.




33I

34,

35.

36.

37.

38.

39.

Luciane Marcon Villa. ?Por que motivo vocé esta estudando??:
narrativas orais e escritas de adultos que frequentam a escola.
2010. Trabalho de Concluségo de Curso. (Graduagao em
Pedagogia) - Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Orientador: Luciana Piccoli.

Iris Luiza Barcellos de Fraga de Cesar. Alfabetizacdo e
Letramento na Educacdo Infantil: praticas de uma professora
da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre. 2010. Trabalho
de Conclusao de Curso. (Graduacao em Pedagogia) -
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Orientador:
Luciana Piccoli.

Lais Maria Pellegrini da Silva. Praticas de leitura na Educacdo
Infantil: entre propostas pedagogicas e escolhas das criangas.
2010. Trabalho de Conclusao de Curso. (Graduacdo em
Pedagogia) - Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Orientador: Luciana Piccoli.

Nilma Rehbein Moura. Relatdrio das atividades de estagio em
Educagdo Infantii e Anos Iniciais IV. 2009. Trabalho de
Conclusdo de Curso. (Graduagao em Graduagao em Pedagogga)
- Universidade Luterana do Brasil - Campus Guaiba.
Orientador: Luciana Piccoli.

Regina de Oliveira Rubim. Relatério das atividades de estagio
em Educacdo Infantil e Anos Iniciais IV. 2009. Trabalho de
Conclusdo de Curso. (Graduagdo em Graduacdo em Pedagogia)
- Universidade Luterana do Brasil - Campus Guaiba.
Orientador: Luciana Piccoli.

Vanessa Duarte Laguna. Relatério das atividades de estagio em
Educagdo Infantii e Anos Iniciais IV. 2009. Trabalho de
Conclusdo de Curso. (Graduagao em Graduagdo em Pedagogia)
- Universidade Luterana do Brasil - Campus Guaiba.
Orientador: Luciana Piccoli.

Vanessa Goulart Machado Araujo. Relatorio das atividades de
estagio em Educagdo Infantil e Anos Iniciais IV. 2009. Trabalho
de Conclusao de Curso. (Graduacdo em Graduagao em




40.

3.

Pedagogia) - Universidade Luterana do Brasil - Campus Guaiba.
Orientador: Luciana Piccoli.

Viviane da Silva Pereira. Relatdrio das atividades de estagio em
Educacéo Infantil e Anos Iniciais IV. 2009. Trabalho de
Conclusao de Curso. (Graduagdo em Graduagdo em Pedagogia)
- Universidade Luterana do Brasil - Campus Guaiba.
Orientador: Luciana Piccoli.

Iniciacdo cientifica

Luiza Geiss Azambuja. O estado do conhecimento dos estudos
sobre alfabetizagao (RS: 1975-2020). 2019. Iniciagao Cientifica.
(Graduando em Pedagogia) - Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Orientador: Luciana Piccoli.
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Entre mascaras, ansiedades e expectativas:
desafios enfrentados por professoras no retorno
ao ensino presencial

Among masks, anxieties and expectations: challenges faced by
teachers returning to classroom teaching

Entre tapabocas. ansiedad y expectativas dasafios endrenizans por
profescrasene! relorno & ‘aensenanze presencial

Sandra dos Santos Andrade
Luciana Piccoli

Marilia Forgearini Nunes
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RESUMO

Este texto discute como estd ocorrende o retorno as aulas
presenciais e o processo de ensino e de aprendizagem no periodo
pos-pandemia, abordando os desafios enfrentados pelas professecras.
Adota-se uma metodologia inspirada na dinamica de grupo focai. As
andlises organizam-se em trés eixos: no primeiro, os aspectos
socioafetivos relacionados as ansiedades das professoras com o
retorno e o convivio diario na sala de aula; o segundo, a necessidade
de brincar das criangas, presente nos relatos; o terceiro, o
investimento das professoras no estabelecimento das rotinas e na
compreensao das criangas acerca das interagbes escolares.
Palavras-chave: docéncia; pandemia; anos iniciais.

ABSTRACT

This paper discusses how the return to classrcom teaching and the
teaching and learning process in the post-pandemic period are
occurring, addressing the challenges faced by teachers. To do so, it
adopts a methodology inspired by the focus group dynamics. The
analyses are organized in three axes: the first one addresses socio-
affective aspects related to teachers' anxiety with the return and daily
coexistence in the classroom; the second focuses on children’s need
to play, which was present in the reports ; the third axis deals with
teachers' investment in establishing routines and in  children's
understanding of school interactions. :
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Keywords: teaching; pandemic; elementary school.

RESUMEN

Este texto analiza de que manera estd ocurriendo el retorno a las
clases presenciales y al proceso de ensefianza y aprendizaje en el
periodo pospandemia, abordando los desafios enfrentados por las
profesoras. Para ello, se adopta una metodologia inspirada en la
dinamica de grupos focales. Los andlisis se organizan en trés ejes: el
primero aborda aspectos socioafectivos relacionados a la ansiedad
de las professoras con el retorno y la convivéncia en el cotidiano del
aula; el segundo, la necesidad de jugar de los nifios, que en los
relatos se mostro muy presente; el tercer eje tematiza la inversién de
las professoras en el establecimiento de rutinas y en la comprensién
de los nifios sobre las interacciones escolares

Palabras-clave: docencia; pandemia; afos iniciales.

Para inicio de conversa

O tema deste texto sdo os desafios do retorno ao ensino presencial no
contexto pos-pandemia. Ele € o desdobramento de uma pesquisa mais ampla,
de carater interinstitucional, desenvolvida por mais de cem pesquisadores
vinculados a dezenas de universidades brasileiras de todas as regides. A
pesquisa, coordenada pela pesquisadora Maria do Socorro Alencar Nunes
Macedo, da Universidade Federal de S&do Jodo del Rey, chama-se
“Alfabetizacdoc em rede: uma investigagdo sobre o ensino remoto da
alfabetizagdo, da pandemia Covid-19 e da recepgac da PNA pelos docentes da
Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental’. O objetivo
central da pesquisa maior & “investigar discursos e praticas de alfabetizagao
que sao produzidas neste momento da pandemia.” (MACEDO, 2020, p. 10).

Neste texto, discutimos resultados empiricos de uma pesqguisa que se
desdobra em sua terceira etapa’ e visa, a partir de metodologia inspirada na
organizagao de grupos focais, compreender como esta ocorrendo o retorno as
aulas presenciais e o processo de ensino e de aprendizagem da alfabetizagéo
no periodo pos-pandemia.

'Dados e resultados das etapas anteriores podemn ser acessados no relatério da pesquisa
publicado na Revista Brasileira de Alfabetizagio (ALFABETIZAGAO, 2020) e no e-book
"Retratos da alfabetizag&o na pandemia da COVID-19" (MACEDO, 2022) que retdne artigos de
pesquisadoras e pesquisadores de todo o pais.
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Entre mascaras, ansiedades e expectativas: desafios enfrentados por professoras no retorno
a0 ensino presencial

O caminho teodrico-metodolédgico e os efeitos da experiéncia
vivida

Em um contexto ainda pandémico, mas ja amparados pela vacinagéo
massiva da populacdo contra o virus responsavel pela Covid-192, os diferentes
grupos e espacos de convivéncia, como trabalho, igreja, familia, cultura e lazer
tentam retomar certo grau de normalidade, em acordo com os cuidados
sanitarios ainda necessarios. Neste contexto, um dos dultimos locais de
pertencimento, principalmente de criangas e jovens, a retomar a
presencialidade foram as escolas. Assim, podemos perceber os efeitos da
pandemia sobre os modos de ser e estar (na escola, na casa, na familia) dos
estudantes. Esses efeitos interessam a nossa pesquisa e percebé-los nos é
possivel a partir dos lugares que ocupamos: como professoras que atuam junto
as praticas pedagdgicas e aos estdgios dos anos iniciais do Ensino
Fundamental no curso de graduagéo em Pedagogia, bem como pesquisadoras
nos campos da alfabetiza¢do e da linguagem, do seu ensino e aprendizagem.
Os efeitos aos quais nos referimos dizem respeito a socializagéo, a capacidade
de comunicagcdo, ao repertério cultural, as regras e a disciplina antes
estabelecidas ou em construgio; também os efeitos sobre os comportamentos,
sobre os aspectos cognitivos, emocionais e afetivos de cada um/a; bem como
os efeitos sobre as professoras e os professores, pois igualmente foram/sao
sujeitos da experiéncia deste periodo historico téo diferente e complexo, como
veremos no material empirico produzide no contexto da pesquisa.

De acordo com Larrosa (2011), constituo-me como sujeito da
experiéncia em fungéo de acontecimentos que sao exteriores a mim, mas, ao
mesmo tempo, sé se faz experiéncia porque se faz em mim, me constitui ou,
como diz o autor, “[...] o lugar da experiéncia sou eu.” (LARROSA, 2011, p. 6).

Assim, sO0 se torna sujeito da experiéncia quem se permite ser tocado,

“Conforme histérico consuitado no site da Organizagéo Panamericana de Satde (HISTORICO,
2022). COVID-19 & "uma nova cepa (tipo) de coronavirus que nao havia sido identificada antes
em seres humanos. {...] Em 11 de margo de 2020, a COVID-19 foi caracterizada pela OMS
como uma pandemia. O termo ‘pandemia’ se refere a distribuigdo geografica de uma doenga e
nao a sua gravidade. A designacgao reconhece que, no momento, existem surtos de COVID-19
em varios paises e regides do mundo.” Uma das medidas de prevengdo ao contagio foi o
distanciamento social; em fungao disso, ho més de margo de 2020, tivemos o fechamento de
diferentes espacgos, incluindo as escolas. Em 2022, apds a vacinagao da populagao, estamos
vivendo o retormo gradativo a presencialidade.
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tombado, submetido, interpelado, constituido. E fomos todos constituidos, de
um modo ou de outro, como sujeitos da experiéncia de uma pandemia.

Como professoras, fomos duplamente tocadas, tombadas e submetidas
pelo virus e por seus efeitos na nossa vida profissional e relacional com as e os
estudantes.

Nao ha como ser professora sem se tocar com as perdas: de vidas,
econdmicas, culturais, dentre outras, sofridas por nossos/as alunos/as, pois

E em mim (ou em minhas palavras, ou em minhas ideias, ou
em minhas representagdes, ou em meus sentimentos, ou em
meus projetos, ou em minhas intengbes, ou em meu saber, ou
em meu poder, ou em minha vontade) onde se da a
experiéncia, onde a experiéncia tem lugar (LARROSA, 2011, p.
6).

E essas experiéncias também nos interessam para a pesquisa. A fim de,
em alguma medida, circundar este imenso campo de efeitos da pandemia
sobre 0s sujeitos escolares, optamos por retomar o dialogo com professoras
das redes publicas de ensino de Porto Alegre e de sua regido metropolitana,
como fizemos na etapa anterior desta pesquisa®. Assumimos aqui uma
metodologia qualitativa de pesquisa, uma vez que acolhe seres humanos e
tem, por isso, um planejamento que se caracteriza por ser aberto, flexivel e
sensivel ao que acontece no campo. Buscamos escapar, intencionalmente, dos
dados estatisticos, ndo por censidera-los mais ou menos adequados, mas, sim,
por considerar a pesquisa qualitativa tdo exata e tado cientifica quanto a
quantitativa e mais proxima do que buscamos para alcangar os obijetivos
propostos para este texto, quais sejam: compreender como esta ocorrendo o
retorno as aulas presenciais e o processo de ensino e de aprendizagem da
alfabetizacao no periodo pés-pandemia; discutir os desafios do retorno ao
ensino presencial e da docéncia no contexto pdés-pandemia. A partir desses
entendimentos, adotamos uma metodologia inspirada na técnica de grupo focal
e logo explicaremos o porqué.

Escolhemos realizar a pesquisa com professoras das redes publicas de
ensino como um modo de fazer politica e defender um ensino de qualidade
nesses espacos que parecem, ao senso comum, nao produzir saberes, dizeres

3 Como resultados da etapa anterior da pesquisa, ver MACEDO (2022), capitulo 8.
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e efeitos. Durante a pandemia, esta percepcéo foi reiterada constantemente,
devido a condicdes gque ndo eram apenas das escolas, mas também das
familias de baixa renda que ndo possuiam acesso a rede de internet ou
equipamentos como note, tablet ou celuiar, sem falar na dificuldade em mediar
a aprendizagem de seus filhos. As atividades escolares e ¢ desenvolvimento
das criangas foram fortemente afetados também por estas questdes, por mais
que as professoras buscassem estratégias para “alcangar” seus alunos. Essa
situacdo se desenhou de forma diferente nas escolas privadas, em que a
defasagem das criangas se mosirou menos severa. Mesmo antes da
pandemia, pesquisas evidenciavam as desigualdades entre a populacdo
escolar de acordo com o perfil socioecondmico, o que se torna mais
discrepante quando agregamos as questées de raga/cor. Claudia Costin, da
Fundagéo Getualio Vargas, em entrevista ao Jornal Braziliense, afirma que, “[...]
mesmo com os investimentos e estratégias criadas para contornar o déficit
educacional que o pais atravessa, o periodo pos-pandemia no Brasil pode
mostrar um dos piores cenarios de desigualidade do mundo.” (LIMA; SOUZA,
documento online). A desigualdade estrutural de acesso as tecnologias e aos
equipamentos, como celulares, nofebooks ou tablets, levou um contingente
importante de alunos a evasdo escolar. Ainda, segundo Costin, criangas e
jovens que convivem em espacos letrados e que possuem acesso a repertorio
cultural mais amplo e variado “[...] continuam aprendendo mesmo que a escola
ndo tente [ou ndo consiga] manter contato ou mande materiais. No contexto
familiar mais restrito, sem equipamentos ou livros, a situa¢do de aprender
diminui e muito” (LIMA; SOUZA, documento online).

Assim, para esta etapa, foram convidadas as professoras participantes
da etapa anterior da pesquisa, mas nem todas, por variados motivos, puderam
participar. Com isso, ampliamos o convite para outras professoras parceiras,
que atuam nas redes publicas de Porto Alegre e da regido metropolitana — por
parceiras entendemos aquelas professoras-referéncia de estagiarias e ex-
alunas do curso de Pedagogia — compondo um grupo com 11 participantes.

O primeiro encontro do grupo sé foi possivel em um sabado pela manha,
guando todas as participantes tinham disponibilidade. Os dados gerados nessa
ocasido, sobre os desafios do retorno ao ensino presencial e da docéncia no

contexto pés-pandemia, sdo 0s que compdéem o corpus empirico do estudo
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apresentado neste texto. Um segundo encontro foi realizado, desta vez, em
uma quarta a noite, em data e horario acordados no primeiro encontro, e
versou sobre os desafios da alfabetizagio nesse mesmo contexto. Os dados
gerados nesse segundo encontro do grupo serao analisados em outro estudo.

A partir desta descrigdo, apresentamos a primeira justificativa para
denominar a metodologia realizada como inspirada nas praticas de grupo focal:
foram somente dois encontros de grupo e a metodologia pressupde entre 4 a 6
encontros, mas tambem diz que se pode usar o critério de saturagéo, ou seja,
os encontros de um grupo se esgotam quando os argumentos nele
apresentados se tornam previsiveis ou quando o0s pesquisadores
compreendem que ja obtiveram dados suficientes para empreender uma boa
analise (GATTI, 2005). Assim, consideramos ter alcangado o propésito dessa
etapa da pesquisa nesses dois encontros que tiveram a duragédo aproximada
de duas horas cada um.

O segundo aspecto diz respeito ao formato do encontro, que se deu de
maneira onfine. Ndo ha dados na literatura sobre grupo focal nesse formato,
tendo em vista que essa pratica se tornou comum com a pandemia, uma
possibilidade de interagdo que, acreditamos, permanecera nos novos fazeres
em pesquisa. Entretanto, uma boa metodologia nao se aplica somente por ter
dado certo em diferentes situagdes e sim pela sua flexibilidade em se adaptar
as necessidades das pesquisadoras e das participantes, pela possibilidade de
criar e inventar outros caminhos. Independente dessa possibilidade,
mantivemo-nos fiéis ao aspecto mais importante no formato: a composicéo de
um grupo com caracteristicas comuns, neste caso, professoras que atuam nos
anos iniciais do Ensino Fundamental nas redes publicas de ensino, dirigido por
uma moderadora, também professora de uma instituicdo publica de ensino
superior, que manteve as participantes centradas em uma discussao sobre um
tema focal.

O disparador da discusséo foi um artigo de opinido que tem como titulo:
“Carga emocional e dispersao marcam a volta dos alunos ao ensino presencial”
(DELBONI, 2021). Também mantivemos os cuidados éticos necessarios, que
foram informados antes do inicio da gravagdo da discussédo, garantindo a
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preservagio da identidade das professoras e de suas escolas. Todas as 11
participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), autorizando o uso de suas falas para fins da pesquisa por meio da
troca de seus nomes por outros, ficticios, mantendo-se a mesma letra inicial.
Foram informadas, através do termo, que a participagao era voluntaria e que
poderiam desistir da pesquisa a qualquer momento, mesmo apos o final do
encontro.

Em uma situagdo convencional, o encontro aconteceria em um ambiente
planejado, silencioso e sem interrupgdes, aspectos que nio temos como
garantir no encontro online. Mesmo assim, a maioria das participantes, durante
todo o encontro, foi bem ativa, mantendo suas cdmeras ligadas durante toda a
reuniao. Eventualmente, percebia-se certa distragéo devido a intervengdes do
ambiente externo e, com isso, algumas professoras fechavam as cameras,
mas, logo em seguida, retornavam a tela. Um aspecto indesejado neste tipo de
proposta € o uso de mensagens escritas durante a interagio, no entanto, nos
encontros online, a interagdo escrita, usando o espago do chat, tornou-se
comum. Mesmo assim, as participantes da pesquisa optaram por se manifestar
predominantemente pelo microfone, com poucas mensagens e interagbes
escritas no chat. As conversas aconteceram de forma fluida e organizada:
quando havia o desejo de fala, as professoras abriam o microfone ou
utilizavam o recurso de “erguer a mao”, disponivel na plataforma Google Meet,
respeitando o turno de fala das colegas, o que garantiu a boa compreenséao
das falas no momento da transcricdo. Cabe informar que, para tanto, foram
respeitadas as normas ortograficas e feitos apenas pequenos ajustes para
garantir a fluéncia na leitura na retextualizagao do discurso oral para o escrito.

Todas trouxeram narrativas pertinentes ao topico da discusséo,
relatando suas experiéncias, percepgbes, seus sentimentos e suas vivéncias
na escola com o retorno ao ensino presencial. Enquanto alguém falava, muitas
professoras reagiam manifestando-se através de gestos, sorrisos, balancar de
cabeca, que sinalizavam concordancia (ou ndo) com aquilo que estava sendo
dito. A moderadora manteve-se atenta as narrativas, no exercicio continuo de
nao intervir, de ndo opinar ou fazer julgamentos positivos ou negativos, ja que
a posicdo neste lugar €& de escuta. Gatti (2005) alerta para que se deixe a
discussao fluir, pois ndo se trata de uma entrevista em grupo com perguntas
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feitas pela moderadora e respostas dadas pelas participantes. Ela deve criar
condicbes para que cada participante ‘[...] explicite pontos de vista, analise,
infira, faca criticas, abra perspectivas diante da problematica para a qual foi
convidado a conversar coletivamente.”, pois a énfase nesta proposta recai
sobre a interagao do grupo (GATTI, 2005, p. 9).

Nesse espago de discussdo, que se tornou também um espaco de
partitha, percebeu-se a comogéo das participantes a partir dos relatos. Foi um
encontro afetivo e emocionado que, caso fosse presencial, teria encerrado com
uma troca de abragos. O grupo focal tem a capacidade de *{...] fazer emergir
uma multiplicidade de pontos de vista e processos emocionais, pelo préprio
contexto da interagdo criado, permitindo a captagéo de significados que, com
outros meios, poderiam ser dificeis de se manifestar’ (GATTI, 2005, p. 9). Na
interagdo promovida pela moderadora, e também pelas proprias participantes,
emergiram relatos de professoras que se identificaram com a realidade
apresentada pelas colegas de profissdo em diversos aspectos: as angustias,
as dificuldades, as emogdes, o sentimento de exaustao, com o “querer fazer
mais” e o sentimento de néo estar fazendo o suficiente, sendo a tdnica.

Os relatos de cada uma das professoras evidenciaram sobremaneira
como foi o retornar & escola, (re)ocupar esse espaco, realizar as atividades da
sala de aula apos todo o tempo de afastamento. Desses relatos, alguns temas
se destacaram e possibilitaram a construgdo de eixos de andlise para este
texto. O primeiro aborda aspectos socioafetivos relacionados a ansiedade das
professoras com o retorno e o convivio no cotidiano da sala de auta; o segundo
aborda a necessidade de brincar das criangas que, nos relatos, se mostrou
muito presente; o terceiro e ultimo eixo tematiza o investimento das professoras
no estabelecimento de rotinas e na compreensdo das criancas acerca das
dindmicas escolares. A conversa do grupo deixa evidente o quanto o retorno a
escola implicou ndo so a preocupagédo em voltar a ocupar o espaco da escola
ou a retomada de uma rotina, mas, principalmente, em aprender a ser e agir
como professora € como estudante neste espago conhecido, mas que se

maostrou tao diferente.
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“Ajusta tuas expectativas para a realidade”: ansiedades e
acolhimentos das professoras e das criangas

Camila: Eu tava cheia de expectativas, com muita vontade de retornar, mas o primeiro
dia foi o dia mais dificil, assim, acho que mais dificil do que o meu primeiro dia como
professora. Quando eu olhei para aquelas criangas, aquelas criangas me olharam,
aquela mascara, aquele monte de “néo pode, ndo pode, ndo pode”, me deu vontade
de sair correndo. Se alguém da diregéo tivesse passado ali para perguntar para mim
‘como que tu esta? Ta tudo bem? Precisa de alguma coisa?”, eu ia dizer “preciso,
preciso sair correndo daqui porque esta ndoc € uma sala de aula de verdade!”. Entéo,
eu ndo estava preparada para aquele retorno®,

Esse excerto de fala da professora Camila, presente como epigrafe na
abertura desta segdo, tematiza o primeiro dia de aula e seu estranhamento
acerca das novas praticas que tomaram espago em um lugar docente que fora
sempre tao conhecido: a escola. Na mesma diregéo, a professora Marta narra
uma sensacgdo semelhante ao se deparar, junto de seus alunos, com os tantos

regramentos para dar conta das restricdes sanitarias:

Marta: O cuidado todo era o afastamento, ndo podiam se tocar, ndo podia chegar
perto, professora n&o podia ir na mesa dos alunos, a mascara... E isso foi muito
assustador para as criangas.

Frente a esses e tantos outros estranhamentos, o titulo desta segao é
um recorte de fala da professora Fernanda referindo-se a necessidade de
constantemente rever suas proprias expectativas em relacdo ao trabalho
desenvolvido neste periodo pés-pandemia. Ou seja, um modo de tentar
explicar para si 0 “susto” que sentiu ao diagnosticar o nivel de aprendizagem
das criangas e as flexibilizagbes que foram necessarias no planejamento a
partir desse conhecimento. Essa foi uma das estratégias utilizadas pelas
professoras quando perceberam que nao seria possivel partir da mesma
organizagao disciplinar que ja existia antes da pandemia, uma vez que esses
estranhamentos fragilizaram os lagos e a percepgdo de como se comportar
nesse espaco. Podemos dizer que a forma de condugéo das professoras frente
a situagédo esta de acordo com o que se espera da professora pesquisadora
ou, como explica Caldeira (1988), de acordo com uma caracteristica importante

do/a antropdlogo/a contemporaneo/a, qual seja, uma professora pesquisadora

* Foi utitizada a formatagdo de espago simples e fonte 11 para diferenciar os excertos de
transcricao das citagbes recuadas.
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“se interroga sobre os limites da sua capacidade de conhecer o outro [.]eo
caminho que ofa] levou a interpretagéo, sempre parcial’ (CALDEIRA, 1988, p.
133). No decorrer do grupo focal, fomos percebendo, por meio das narrativas,
como o familiar se tornou estranho e, gradativamente, como, em meio ao
estranhamento, novas e outras formas de familiaridade foram-se apresentando
ao olhar que indaga das professoras-pesquisadoras.

Isso ficou bastante evidenciado, também, no momento em que a
professora Cecilia relatou perceber as dificuidades de interagdo com as

criangas, pois néo estava conseguindo resolver conflitos por meio do diglogo:

Cecilia: Talvez, l4 em 2019, a minha reag#o tivesse sido outra, mas agora eu preciso
construir, estabelecer esse vinculo para poder brigar, para poder xingar, para poder
chamar atengdo, para dizer “esse ai ndo € o caminho”. Mas, para que a gente possa
falar isso para a crianga, primeiro, o vinculo tem que estar estabelecido.

Esse tema do acolhimento e do afeto, igualmente, foi bastante citado no
grupo focal. As criangas sa@o pertencentes a espagos geograficos e familias
diferentes, travam variadas relagdes sociais, de classe, afetivas e culturais e,
com isso, produzem distintas experiéncias de si e, ao longo de dois anos de
afastamento da escola, vivendo a maior parte do tempo apenas no espago das
familias, muitas criangas foram perdendo algumas habilidades que, talvez, ndo
fossem tdo necessdrias no espago da casa, ja que ali eram outras as
experiéncias vividas. A experiéncia de si, para Larrosa (1994), nao depende
nem do objeto nem do sujeito, mas “[...] a experiéncia é o que ocorre ‘entre’ e o
que constitui e transforma ambos” (LARROSA, 1994, p. 83). De outra maneira,
poderiamos perguntar, juntamente com o autor, de que modo essa experiéncia
de si, que constituiu as criangas no periodo pandémico, foi produzida e se
distancia do que se ensina ou se vive na escola, considerando lagos de
confianga e de sociabilidade possivelmente rompidos. A histéria da experiéncia
de si esta atrelada a um dominio material, como a prépria infancia e sua
cuitura, por exemplo. Assim, a histéria da experiéncia de si “[...] € a histéria das
problematizagdes que constituem as condigcdes de possibilidade, a historia dos
discursos orientados a articula-la teoricamente e a histéria das praticas

orientadas para fazer coisas com ela” (LARROSA, 1894, p. 56).
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Ao fazer referéncia a escola e as criancas, em suas falas, as
professoras permitem infericr que este € um dos espagos importantes de
delimitagdo da experiéncia e da constituicdo da infancia, mesmo sabendo que
outros espacos da cultura exercem tanta influéncia quanto a escola. As
palavras das professoras e as experiéncias no atual contexto escolar
possibilitam pensar a escola como uma daquelas instancias que estabelecem
e/ou transformam a experiéncia que os individuos imprimem de si mesmos,
atraves dos multiplos discursos que ela tanto produz quanto reproduz. Isto
implica compreender que a escola esta atrelada a um conjunto de saberes e de
praticas muito concretas que estdo vivas nestes discursos. Ao fazer isso,
ensinam como ser crianga de um determinado modo e como ser e estar nesta
condicdo nos seus outros espagos de pertencimento. Para as criangas e
professoras, a escola € lugar de disciplina, mas também & lugar de afetos que
a pandemia ceifou (ou tentou ceifar) como se percebe, especiaimente na
narrativa da professora Melissa, que se destacou por trazer relatos que

emocionaram todas as participantes:

Melissa: Entdo, além de todas as questdes de aprendizagem, a gente tinha essa
questao e isso que a Julia falou: ja ndo sabia se podia encostar, n4o sabia se podia...
Eu sou uma que t& sempre com as criangas, d4 um beijinho, da um colo, d& um
abrago. E ai uma outra fala de uma crianga foi assim: “ai se eu passar alcool no meu
corpo e passar alcool no teu corpo, eu posso sentar no teu colo um pouquinho?”.
Entéo, assim, s&o coisas que a gente nunca tinha escutado antes e que a gente teve
que dar jeito: “pode! Vem c& que eu vou passar alcool, senta aqui pertinho da profe,
no meu joelho”.

A professora Melissa colocou-se no lugar da crianga, tendo empatia em
relagdo & necessidade, tdo prépria da infancia, de proximidade fisica,
acolhendo-a no colo quando todos os protocolos insistiam no distanciamento. A
professora Marta ja havia comentado que as restricoes sanitarias e o uso das
mascaras havia sido uma experiéncia muito assustadora para as criancas.
Mais uma vez, Larrosa (2011) ajuda-nos a compreender como a experiéncia se
faz e se refaz constantemente 4 medida que novos e outros fazeres/saberes
nos sdo apresentados. A professora Melissa extrapola essa dimenséo do medo
pandémico para o préprio medo do ambiente escolar, em um momento de
ansiedade vivenciado por um aluno, ao retomar a necessidade de discutir a

questdo do pertencimento das criangas ao espaco da escola:
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Melissa: O ano passado que eu tinha primeiro ano, eu tive um caso de adaptacio que
eu nunca tinha tido anteriormente, na questao da crianga pedir para ir no banheiro. Ela
chegou na escola: “ah profe, posso ir no banheiro?”. Assim, se nio sabe onde & o
banheiro, tu vai com a crianga no banheiro, tudo isso que ja aconteceu, mas da
crianga ir no banheiro e de ficar t3o nervosa de estar no ambiente escolar, de néo
saber o que fazer, de nao ter uma familia do lado, fazendo o que fazia em casa, que a
crianca fazia &nsia, vomitava, tremia, tinha crises de ansiedade, realmente, de estar
ali.

O relacionamento entre pares, as interagdes entre as criancas, antes téo
‘naturais”, passaram a demandar planejamentc com extensa lista de
procedimentos que exigia ndo s6 a mediagio da professora frente a proposta
pedagdgica a ser realizada, mas os cuidados sanitarios para a contencdo do
virus. Sem a vivéncia entre pares, na etapa da Educacao Infantil, a crianca do
relato da professora Melissa, sentindo-se fragil e insegura, no que se refere as
sociabilidades, igualmente “escapa” da sala de aula frente ao desafio de “fazer

um amigo”.

Melissa: Ai eu me lembro de uma crianga em um momento de jogo. Ent3o ja tinha
passado alcool nas mesas, ja tinha passado dlcool nas criangas, alcool no jogo, ja
tinha passado alcool até por dentro do corpo, eu acho. Mas era 0 momento do jogo e
ai eu disse: “senta ali na frente do teu amigo para vocés jogarem o jogo da meméria” e
ele [o menino] pediu para ir no banheiro. Quando foi no banheiro, ele demorou,
demorou para voltar. Quando eu fui atras, ele tava la no banheiro chorando porque ele
n&o sabia como fazer um amigo para poder jogar. Entdc ele me disse assim: “eu néo
sei fazer amigo, porque tu disse para sentar com meu amigo e eu néo sei fazer um
amigo”.

Nesse sentido, Névoa e Alvim (2021, p. 13) destacam duas missdes

principais da escola:

[...] conseguir que, através do conhecimento, os aluncs
aprendam a estudar e a trabalhar, conseguir que, através da
relacido, os alunos aprendam a viver uns com os outros. Esta
segunda missdo ndo se pode concretizar fora de um espago
escolar, publico, de partilha e de convivialidade.

As falas analisadas até aqui corroboram o entendimento de que a
escola, além de se ocupar de um recorte dos conhecimentos produzidos pela
humanidade, também se ocupa em produzir seres humanos capazes de viver
em sociedade, de partilhar espagos e sentimentos em comum. Porém, ainda

que levar a cabo essas duas fungbes da escola passe pelo papel do professor,
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nao se pode esquecer que a escola faz parte de um todo mais amplo, da
comunidade escolar.

Em um tom de exaustdo, a professora Fernanda desabafa sobre o
descaso do poder plblico frente ao retorno ao ensino presencial, ao mesmo
tempo em que usa o préprio slogan criado por ela — “ajusta tuas expectativas
para a realidade” - como forma de autorregulagdo emocional para
sobrevivéncia no espaco escolar.

Fernanda: Acho que a sensacdo de abandono da escola publica, que a gente sabe de
ver aquilo e ver que ninguém ta fazendo nada além da gente. Essa impoténcia de
‘meu Deus, ninguém t& vendo o que ta acontecendo? Ninguém vai interferir aqui?
Pelo amor de Deus! A gente ta precisando de ajuda!”. [...] E dai eu volto, digo “ajusta
tuas expectativas. N&o, tu n&o vai sair correndo. E uma dificuldade, € um momento
transitorio, vai passar.” Mas eu tenho que dizer isso para mim mesma diariamente:
‘ndo desiste da escola publica, ndo desiste porque ta ruim contigo, e sem ti...tu faz
diferenca nesse lugar”,

A fala da professora Fernanda, repetida internamente, dia apés dia,
denota 0 comprometimento docente com a educagéo piblica, que se tornou

ainda mais visivel nesse contexto pés-pandémico t&o conturbado.

“Que horas a gente vai brincar?”: brincadeira e
desenvolvimento cognitivo

Depois de quase dois anos sem frequentar 0 espaco escolar, muito do
que se vive na escola ou do que ficou como memdria (quase longinqua), ao se
deparar novamente com esse lugar, tornou-se experiéncia a ser descoberta. O
reencontro com a rotina escolar e com os colegas trouxe, provavelmente, um
novo modo de ser e agir para o cotidiano de muitas criangas: dentre esses,
esta o modo brincante de habitar a escola, aprender e se desenvolver.

Brincar € acdo que normalmente se associa a infancia, embora néo
tenha (ou ndo deva fter) sua vivéncia reduzida a ela. Vigotski (1998, p. 133)
afirma que "[...] o brinquedo [...] ndc é aspecto predominante da infancia, mas é
um fator importante do desenvolvimento." Jogar, brincar, agir ludicamente
auxiliam a aprender a se relacionar com o mundo, a compreender 0 mundo e
suas relagdes, a se desenvolver cognitivamente, agdes que estdo presentes na
escola e sdo exercidas pelas criangas. Isso, no entanto, nao significa que saber

brincar € conhecimento inato, isto &, que toda crian¢a nasce sabendo. Para
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Huizinga (2018, p. XXIV), o jogo® é "[...] um fenémeno cultural e nao biologico",
trata-se de uma "[...] forma especifica de atividade, como ‘forma significante’,
como fungéo social.” (HUIZINGA, 2019, p. 5).

Os relatos das professoras destacam cenas em que se pode perceber o
quanto essa forma de interagir e produzir sentido constitui 0 modo de ser
crianga e viver a escola, o quanto a escola possibilita que esse fenémeno
cultural seja partithado. As falas também mostram a urgéncia das criangas em
retomar o tempo perdido, em reaprender a brincar na interagdo com o outro e
no espaco da escola. Por vezes, isso acontece pelos materiais e recursos que
a escola apresenta, como se pode perceber por meio dessa cena,
caracterizada pela urgéncia em experimentar, em recuperar o tempo, em

produzir ou retomar memérias:

Camila: Aquela crianga que queria brincar, brincava de massinha, brincava de quebra-
cabeca, queria fazer atividade, tudo a0 mesmo tempo, tudo rapido, tudo rapido porque
eles queriam vivenciar aquela escola que estava na memoéria deles 13, escondidinha.

O modo de agir, baseado na urgéncia, revela a descoberta da crianga de
que a escola e seu cotidiano séo ricos; neste caso, uma riqueza revelada por
recursos nem sempre presentes no dia a dia da casa porque, nela, as
experiéncias sdo outras, que nao a massinha de modelar, o quebra-cabega, as
propostas didaticas. Como afirma Fortuna (2018, p. 21): "E possivel brincar de
qualguer coisa, inclusive e especiaimente com aquilo que faz parte do
cotidiano”. E o cotidiano da escola tornou-se convidativo a brincadeira ou a
descoberta deste espac¢o e suas possibilidades lidicas de interagir com outras
criancas, aprender e se desenvolver.

Tal aspecto é reforcado na fala de outra professora, que sinaliza o
quanto o brincar, nos espagos da escola e com outras criangas, tornou-se
também parte do rol de defasagens deixadas pela pandemia. A professora
relata que encontrou uma turma que, apesar de ndo ter frequentado
presencialmente a Educagédo Infantil, demonstrava, pelas suas narrativas, ter

conseguido interagir com as propostas oferecidas, assistindo aulas online e

5 N&o faremos disting@o entre brincar e jogar, brinquedo e jogo. Assumimos, assjm como
Fortuna (2018), a perspectiva de Johan Huizinga (2019) de que togios esses vocabulos se
referem a um fendmeno cultural unico denominado de diferentes maneiras.

[
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construindo conhecimentos importantes, tendo algumas criangas, inclusive, a
leitura de palavras ja desenvolvida. No entanto, apesar de algumas habilidades
e alguns conhecimentos serem observados como compreendidos, a professora
percebeu que havia outro tipo de caréncia nessa turma. Como ela ressaltou, "o
corpo dizia outra coisa”, as janelas da sala de aula, voltadas para o patio e
para a pracinha, atraiam o olhar das criancas em busca do espago da
brincadeira:

Beatriz: Eles queriam recreio toda hora, eles ficavam perguntando que horas é o
recreio, mas e que horas que a gente vai brincar? Que hora que a gente vai correr?

O desejo de brincar, o anseio por aproveitar toda e qualquer
oportunidade de brincadeira mostravam-se nas atitudes das criangas que
trocavam a merenda pelo livre brincar no patio, que realizavam as atividades
em sala de aula com pressa para brincar, até mesmo embaixo da mesa, como

narra a professora:

Beatrizz Qualquer coisa que eu fizesse com eles, era tudo muito rapido: eles
entregavam pra poderem brincar. E o brincar era até embaixo da mesa, eles iam pra
baixo da mesa pra brincar de qualquer coisa. Pra eles, tudo era motivo de brincadeira.
Entéo isso foi o mais dificil dessa turma de primeiro ano.

A leitura de palavras, destacada pela professora, nao pode ser assumida
como sindnimo de desenvolvimento da leitura: ndo é porque palavras ja sdo
lidas que o processo de alfabetizacdo esta garantido, demonstrando que a
crianca teve seus direitos de aprendizagem assegurados. Da mesma forma,
em relagdo a aquisicdo de outros conhecimentos e de outras experiéncias, a
processualidade é inerente e precisa ser considerada no desenvolvimento da
crianga. A aprendizagem, além de processual, é também uma agédo social,

conforme compreende Vigotski (1998, p. 117-118), que alerta:

[...] um aspecto essencial do aprendizado & o fato de ele criar a
zona de desenvolvimento proximal, ou seja, o aprendizado
desperta varios processos internos de desenvolvimento que
sdo capazes de operar somente quando a crianga interage com
pessoas em seu ambiente e quando em cooperagado com seus
companheiros.

Por estar no primeiro ano dos anos iniciais, a leitura torna-se
aprendizagem almejada, mas a prioridade da leitura ndo se pode sobrepor a

outras aprendizagens de outros tantos conhecimentos que talvez tenham
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ficado apagados, durante a pandemia, pela auséncia de experiéncias
essenciais na infancia. A brincadeira, nesse contexto, ampliou sua importancia,
pois pode oportunizar a recuperagéo de experiéncias que as criangas nao
tiveram durante o afastamento da escola. Uma dessas experiéncias, sem
divida, é a interagio cooperativa com outras criangas. Qutra experiéncia
ausente, tdo importante quanto o convivio com outras criancas, é a da
elaboragdo do pensamento, relacionando significado e realidade. Nesse
sentido, Vigotski afirma (1998, p.127):

A acdo numa situagdo imaginaria [como acontece na
brincadeira] ensina a crianga a dirigir seu comportamento nao
somente pela percepgdo imediata dos objetos ou pela situagao
que a afeta de imediato, mas também pelo significado dessa
situagao.

O brincar, portanto, torna-se ndo somente uma atividade prazerosa, mas
uma motivagdo para agir frente ao mundo e a quem o habita, criando, na
auséncia do objeto em si, um fazer baseado nas ideias que sao elaboradas em
um pensar coletivo ou individual. A brincadeira buscada com urgéncia abre
portas para entender o desenvolvimento intelectual das criangcas € o que é
eficaz para coloca-lo em agao. O que motiva a agao propicia a aprendizagem,
despertando avangos no desenvolvimento intelectual. Esses avangos
acontecem na alternancia entre a zona de desenvolvimento iminente® e a zona
de desenvolvimento real e o brincar é agdo importante para esse avango
(VIGOTSKI, 1998).

Durante o tempo em que estiveram em ensino remoto, quando assistiam
aulas por meio de telas, as criangas viveram experiéncias que, sim,
proporcionaram aprendizagens, mas a falta de interagdo reduziu as
possibilidades de relacionar pensamento e realidade, de experimentar a
relagdo entre agéo e significado. O confinamento ao ambiente de casa diminuiu
as interagbes oportunas a imaginacao, a interpretagéo, isto €, ao agir a partir
do pensar. A rotina da casa, associada ao ensino remoto, provaveimente

limitada por diferentes razdes, mostra seus efeitos na urgéncia por

8 Optamos pelo uso do termo “iminente” em detrimento de “p“roximal”, por,consid'erar, junto com
Prestes (2010, p. 190), que esta tradugao nao trangr_mtg [.]oqueé cpnmderﬁado o mais
importante quando se trata desse conceito, que esta intimamente 1|gad9 a relagio existente
entre desenvolvimento e instrug&o e a agdo colaborativa de cutra pessoa.
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experiéncias que permitam encontrar novas maneiras de produzir sentido a
partir do brincar.

O retorno a escola trouxe o encontro com tais experiéncias por meio de
interacdes que, por vezes, eram surpreendentemente novas para as criangas.
Jogar um jogo de memoria, por exemplo, tornou-se uma experiéncia de
descoberta, assim como pular amarelinha ou trilhar corda:

Julia: “Criancas, vamos jogar um jogo da meméria?’, mas “o que é um jogo da
meméria? N&o sei jogar o jogo da memoria,” Criangas que ndo sabem pular
amarelinha, que n&o sabem pular corda, que n&o sabem conviver.

Ou, ainda, aprender como agir frente a liberdade que o patio da escola

pode significar:

Marta: Fizemos dois cartazes: o que pode e o que ndo pode. Primeira coisa do que
pode: gritar no pétio. Eles correm e gritam desesperados no patio. Durante uns 15
minutos, € s6 correndo e gritando, correndo e gritando. Depois vo se acalmando e
comecando a se relacionar para construir uma brincadeira.

A falta de sentido, seja do jogo de meméria, seja do espacgo do patio,
ndo somente representa a falta de experiéncias culturais ou da convivéncia
com o mundo fora de casa, mas &, principalmente, uma confirmagao das
lacunas no desenvolvimento intelectual que a pandemia deixou junto com
outras tantas lacunas.

Os relatos e a presenga da brincadeira tornam-se alerta para que se
entenda a importancia de encontrar meios para superar ndo sé a defasagem
de “conteudos”, mas também promover o agir cognitivamente, elaborando
pensamento, falando e ouvindo os outros falarem, aprendendo a criar e nao
somente a executar acbes conforme o pré-estabelecido, descobrindo a
liberdade criadora, algo que é essencial para manipular os conhecimentos da

linguagem e avangar no processo de alfabetizagéo.

“Entdo ai me caiu a ficha”: rotinas e dinamicas escolares

Neste eixo, ficou evidenciada a percepgao das professoras de que, em
todos os anos iniciais do Ensino Fundamental, a prioridade, no retorno ao
ensino presencial, ndo seriam os objetivos conceituais a serem cumpridos a

partir dos planos de estudos da escola, mas, sim, os objetivos atitudinais e
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procedimentais. Em face da pouca vivéncia das criangas nos espagos
escolares, dos modos de ser e estar na escola, a urgéncia tornou-se
compreender o funcicnamento dessa instituido, com seus regramentos e
comportamentos especificos, como bem expressam as professoras Camila,
Marta e Cecilia:

Camiia: “N&o gente, a gente anda em fila, a gente tem que se organizar, vocés t&m
que guardar material’. Entdo toda essa parte assim, de organizagdo, ela foi mais
importante do que a parte cognitiva, no primeiro momento, porque nio adianta eu
querer comecar a alfabetizar essas criangas, se essa parte de organizagéo e de ser
aluno nado estava fazendo sentido para eles e era algo que eles n3o sabiam.

Marta: Mas no momento que eu falava do recreio, e eu me dei conta que uma crianga
me perguntou “mas, profe, o que que & recreio?” Eles nao sabiam o que era recreio e
eu fiquei chocada. Eu disse: “meu Deus, claro! As criangas nunca vieram pra escola; é
a primeira vez que estéo vindo pra escola!”. Entdo ai me caiu a ficha de que, bom,
agora isso € o que tem que ser oferecido para as criangas: 0 que é escola, o que é a
rotina, o que que n6s podemos fazer com isso que a gente tem. Ent&o, claro, voltar na
nossa expectativa de escola e de alfabetizagao.

Cecilia; Entdo, uma das coisas que a gente fez, foi estabetecer uma rotina. Eles tém
que comegar a entender como funciona essa organizagio porque foi muito tempo sem
estar aqui, entdo a gente tem feito isso com o trabalho 1a na sala também, que é de
organizar a rotina e, mesmo organizando a rotina, a ansiedade nao baixa assim como
eu imaginaria.

A rotina, para as criang¢as, € muito organizadora porque possibilita a
previsibilidade: elas se sentem seguras quando sabem o que ira acontecer e,
assim, conseguem participar mais ativamente das dindmicas escolares. Esse
investimento no estabelecimento das rotinas passou a ser a urgéncia, néo
apenas das turmas de primeiros anos, o que seria o “esperado”, mas tambem
nos segundos, terceiros, quartos e quintos anos do Ensino Fundamental.

As falas também nos permitem perceber que o sujeito aluno é uma
categoria socialmente construida: as criangas ndo nascem sabendo como ser
alunos/as. A categoria aluno nasce junto com a propria nocéo de escola, na
moderidade, e &€ no espage mesmo da escola, de acordo com certas regras,
certos valores e propositos, que se constituem modos de ser e estar (de forma
mais ou menos adequada) no espago escolar. A auséncia do discurso
pedagdgico na constituicao das criangas durante a pandemia é um evidente

exemplo dessa construgdo. Os pequenos corpos, pouco ou nada
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escolarizados, exemplificam o quanto a escolarizagdo modela e interfere em
muitas das dimensées e relagbes que as pessoas estabelecem consigo
mesmas, com 0s outros e com o mundo. A escola também promove e favorece
uma serie de questdes tomadas como importantes e necessarias para a
formagdo de um individuo, ou de um cidadao: socializagdo, vivéncias,
conhecimentos, autonomia, autoconsciéncia, elementos constituintes de
praticas pedagégicas que atuam na producdo da experiéncia de si. Para
Larrosa (1994, p. 45), “toda cultura deve transmitir um certo repertério de
modos de experiéncia de si, e todo novo membro de uma cultura deve
aprender a ser pessoa em alguma das modalidades incluidas nesse
repertorio”. Percebe-se, assim, o que Foucault (1987) chama de “produtividade
do poder’, neste caso, disciplinar. Ou seja, o poder é produtivo porque é
constituinte das relagbes entre as pessoas nos diferentes espacos
institucionais e “[...] produz realidadel[s]; produz campos de objetos e rituais da
verdade. O individuo e o conhecimento que dele se pode ter se originam nessa
producdo” (FOUCAULT, 1987, p. 161). Por este viés, o sujeito aluno/a é uma
realidade fabricada pelo poder disciplinar que a escola coloca em
funcionamento e, neste processo de fabricacdo de si, o/a alunofa constréi seu
repertorio de experiéncias que lhe permite viver, da methor forma possivel, este
espaco, sentindo-se pertencente a ele.

N&do apenas as criangas precisaram compreender o funcionamento das
dindmicas escolares, mas a familia, acostumada ao fragil ensino remoto ou ao
escalonamento das criangas em grupos, que iam a escola apenas alguns dias
da semana, precisou priorizar a frequéncia escolar como uma necessidade.
Essa problematica € relatada pela professora Cecilia e o investimento docente
na parceria entre familia e escola & descrito pela professora Fernanda, como

outra estratégia para a presenga efetiva da familia na comunidade escolar.

Cecilia: E até agora, nesse comego de anc né, ainda a gente tinha um pouco disso até
os pais entenderem que véo ser todos os dias ne, entéo_, tem aula sempre, para as
criangas comegarem a vir: agora ta ficando bem efetivo isso ai. A presenca c_leles e
muito importante para criar esse habito, criar rotina para as guestdes da aprendizagem
se desenvolverem.

Fernanda: Entdo, reconstruir essa parceria, entdo a gente ta tragandq estrgtegna_s,
assim, de fazer um projeto para a culminancia ser uma mostra para eles irem |a, e nao
1
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sc'J_ para ver a reclamagio do filho, mas para também ver o protagonismo, ver as
coisas bonitas que os filhos estdo fazendo.

Neste ponto, podemos retomar a ideia do estranhamento também para
as familias: primeiro a escola funcionava de um jeito, a pandemia mostrou que
outros jeitos eram possiveis (independentes de serem bons ou ruins), depois,
foi preciso retomar a compreensao sobre o antigo jeito de a escola funcionar.
Isso tudo ocorreu quando muitas familias haviam criado novas dinamicas
familiares, haviam trocado de emprego ou de endereco. Essa busca ativa das
professoras e da escola pelas familias e suas criangas fortalece a imagem de
que a escola conduz {e induz) ensinamentos que extrapolam os conhecimentos
formais das disciplinas. A escola faz-se presente com diferentes objetivos e, de
um modo ou de outro, as capacidades, as condutas e os conhecimentos
produzidos, especificamente no dominio escolar, ocupam um espago
significativo na vida das pessoas, seja por estarem incluidas nos processos de
escolarizacéo, seja porque deles foram (sdo) excluidos por motivos de forca

maior, como uma pandemia.

Para um fim, provisorio, de conversa

Neste texto, buscamos refletir sobre os desafios do retorno ao ensino
presencial @ da docéncia no contexto pés-pandemia. Como fechamento, o que
foi possivel perceber, nos diferentes relatos das professoras, é que elas
tiveram que “dar jeito” — expressdo usada pela professora Melissa — para
atender a todas as demandas que surgiram no periodo pés-pandemia e isso
significou desde acolher as criangas no colo, mediar conflitos fisicos e verbais
entre os alunos, convencer as familias sobre a necessidade da frequéncia
escolar, entre outros exemplos citados nas analises.

Saraiva, Traversini € Lockmann (2020, p.17) apontaram que a

[...] docéncia nos tempos de pandemia é uma docéncia
exausta, ansiosa e preocupada. Que quer acertar, mas que
avanga no meio da incerteza e da adversidade — e que nao tem
a menor ideia do caminho. Como todos, os professores estao
imersos em uma névoa e seguem através dela, buscando fazer
o methor, mas sem garantias.
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A exaustdo docente, apontada pelas autoras no contexto do ensino
remoto, segue presente agora, no retorno ao presencial. O desgaste emocional
das professoras foi um ponto comum no grupo focal e as estratégias de
autorregulagdo emocional por elas empreendidas mostraram o quanto sio
fortes, mas o quanto estéo solitarias nas salas de aula.

Se este texto puder ser finalizado com um apelo, em nome dessas
professoras que, como sabemos, representam tantas outras nas escolas
brasileiras, fica nosso pedido de ajuda para que o poder publico se sensibilize
e aja urgentemente face aos desafios que elas tém enfrentado no retorno ao
ensino presencial: sejam eles de caréncia de suporte emocional a elas e as
criangas, de sobrecarga de trabalho, de falta de condicées materiais e de
recursos humanos, de necessidade de chamamento sobre a importancia da
frequéncia das criangas ao ambiente escolar. O ensino voltou a ser presencial,
as professoras e as criangas retornaram motivadas, fazendo seu melhor, mas o

poder publico continua ausente dos bancos escolares.
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Instrumentos para avaliacao formativa
da alfabetizacao: principios conceituais
e metodologicos

Renata Sperrhake
Luciana Piccoli

Resumo

A avaliagdo da aprendizagem na alfabetizacao e discutida com base na analise
de Instrumentos utilizados em experiéncias escolares com turmas de primeiro ano do
ensino fundamental. Inicialmente, os pressupostos da avaliagao formativa sae utilizados
para contextualizar o processo avaliative. Em seguida, fundamentados nas perspectivas
psicogenética ¢ fonologica — paradigmas que explicam a aprendizagem do sisterna
alfahético-ortografico pela crianga — sdo apresentados principios conceituais e
metodologicos para avaliar os niveis de conceitualizagao da escrita, o conhecimento das
letras, consciéncia sildbica, consciéncia grafofonémica e o conhecimento das relactes
fonema-grafema ou consciéncia fonografémica. Conclui-se que o olhar interpratativo
decente, com base nas diferentes teorias que explicam ¢ processo de aprendizagem
inicial da leitura e da escrita, & o que val direcionar a avaliagao das aprendizagens dos
alunos. Essa constatagao evidencia a importéncia do conhecimento especifico da
alfabetizadora para o acompanhamento das aprendizagens das criancgas e para a
organizagac de situagoes de ensino que favoregam o avango de seus aluncs considerando

as diferentes possibilidades de intervencac.

Palavras-chave: alfabetizagao; avaliagdo da aprendizagem; instrumentos de

avalliacio.
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Abstract
Assessment of initial reading and writing learning: conceptual and
methodological principles

This article discusses the assessment of initial reading and writing learning by
analyzing instruments used in school experiences in first-year classes of elementary
school. There is a contextualization of the evaluation process through the assumptions
of formative evaluation. Subsequently, based on the phonologica! and psychogensertic
perspectives — which are paradigms that explain the children's learning of the
alphaberical-orthographic system —, conceptual and methodological principles are
presented and discussed to evaluare the conceptualization of writing, knowledge of
letters, syilabic awareness, graphophonemic awareness and knowledge of phoneme-
grapheme relations or, as it may also be called, phonographic awareness. Finally, it is
concluded that the teacher’s interpretation is what will guicle the assessment of students’
learning, based on the different theories that explain the initial learning process of
reading and writing. This finding shows the importance of the specific knowledge of
the teacher of initial reading and writing instruction for monitoring children's learning
and organizing teaching situations that favor the betterment of students considering

the different possibilities of intervention.

Keywords: evaluation instruments; initial reading and writing Instruction,

learning assessment.

Resumen
Instrumentos para la evaluacion formativa de la alfabetizacion:
principios conceptuales y metodolégicos

La evaluacién del aprendizaje en la alfabstizacion se discute a partir del analisis
de instrumentos utilizados en experiencias escolares con ias clases de primer ano de la
escuela primaria. Iniciaimente, los supuestos de la evaluacion formativa se utilizan para
contextualizar el proceso de evaluacién. Luego, fundamentados en las perspectivas
Dpsicogenetica y fonoldgica —paradigmas que explican el aprendizaje del sistema alfabético-
ertografice por parte del nifie- se presentan principios conceptuales y metodologicos para
evaluar los niveles de conceptualizacion de la escritura, el conocimiento de las letras,
conciencia silabica, conciencia grafofonéinica y el conocimiento de las relaciones fonerma-
grafema o conclencia fonografémica. Se conciuye que la mirada interprerativa docente,
basada en las diferentes teorias que explican el proceso de aprendizaje inicial de lecrura
v escritura, es lo que guiard la evaluacion del aprendizaje de los estudiantes. Este hallazgo
muestra la importancia del conocimiento especifico del alfabetizador para monitorear el
aprendizaje de los niftios y organizar situaciones de enseflanze que favorezcan el progreso

de sus alumnos considerando Jas diferentes posibilidades de intervencién.

Palabras clave: alfabetizacidn; evaluacion del aprendizaje; instrumenios de

evaluacion.
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Introducao

A questdo que guia a escrita deste artigo € a seguinte: guais s&o os subsidios
teéricos e metodoldgicos necessarios para que as alfabetizadoras' possam avaliar a
aprendizagem inicial da leitura e da escrita de seus alunos?

Buscando responder a tal questionamento, valemo-nos de uma anéalise
qualitativa de instrumentos de avaliagoe utilizados em turmas de primeiro ano da
ensino fundamental, de escolas das redes publicas de ensino estadual do Rio Grande
do Sul e do municipio de Porto Alegre {RS), no periodo de 2015 a 2019. Esses
instrumentos provém de um acervo de recursos didaticos® compilade ao longo de
anos de atuagdo nas orientagdes de estagios de docéncia dos anos iniciais do ensino
fundamentai do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rie Grande do Sul
(UFRGS).

Compdem a empiria analisada neste trabalho:

1) instrumentos avaliativos planejados e criados pelas professoras
alfabetizadoeras; e
2) planejamentos semanais e planos didrios com as situagbes avallativas

descritas.

Esses instrumentos ¢e avaliagio, que integram a documentac&o produzida,’
serao examinados considerando duas unidades de analise: os conhecimentos

linguisticos em foco e a forma de predugaoe das avaliacdes.

Avaliagao formativa na alfabetizacao

Avaliar a aprendizagem na alfabetizagdo é uma tarefa em torno da qual giram
diferentes complexidades: o que, como & com gue instrumentos avaliar @ como
registrar essa avaliagao? A avallacao tem implicagtes fundamentais nos processos
de ensino e aprendizagem quando o consideramos parte efetiva do trabalho
pedagogico e, portanto, "o professor nao deve se eximir de sua responsabilidade do
ato de avaliar as aprendizagens de seus estudantes [...]" {(Fernandes; Freitas, 2007,
p. 17).

Convém destacar a qual concepcao de avaliagdo nos vinculamos e, para tanto,
comegamos apontando que nos distanciamos daquela que se limita a valoragéo dos
resultados chtidos pelos alunos. Nac que esses resultados nas sejam necessarios,

porém eles nac abarcam a totalidade da pratica avaliativa da maneira como queremaos

' Utiliza-se o termo “professoras alfabetizadoras” ao longo do artigo pois a grande maioria das pessoas
que trabalham em turmas de alfabetizagdo sao do genera feminina.

Tal acervo esta registrado como Projeto de Extensao "Didacoteca: acervo de rocursos didaticas” o ¢std
disponivel para empréstimo e consulta na Faculdade de Educagao (Iaced) da UFRGS e nas redes sociais.

' Agradecemos as professeras Andressa Borges e Silva, Francini Bosa Fagundes, Laura Bagatini de
Alineida, Laura Dexheimer Trein, Manele Grosz e Marian Neves Dante pela gensrosidade na
disponibilizagao dos materiais analisados neste artigo.
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defendé-la neste texto. Além disso, entendemos que a avaliagdo ndo esté localizada
apenas em momentos isolados cu definidos do processo didatico. Queremos
argumentar em favor de uma atitude avaliativa docente em relagao as aprendizagens
dos atunes, e ao préprio trabatho pedagégico, que esteja em constante funcionamento.
E. por fim, compreendemos que a avaliagao nao deve ser tomada como uma exigéncia
burocrética que ocorre em intervalos de tempo preestabelecidos. Desse modeo, tica
claro que ndo trataremos de avalia¢ao da alfabetizagdo apenas no sentido de classificar
e hierarquizar as aprendizagens dos estudantes. Todo nosso investimente, neste
texto, é fornecer subsidics teéricos e metodelogicos para que as alfabetizadoras
possam analisar a aprendizagem inicial da leitura e da escrita de seus alunos numa
perspectiva de avaliagdo formativa, que, para Zabala {1998, p. 200), é

{..} aquela que tem como proposito a maodificagde e & melhora continua do

aluno que se avalia; quer dizer, que entende que a finalidade da avaliacao ¢

ser um instrumento educative que informa e faz uma valoragao do processo

de aprendizagem seguido pelo aluno, com o objetivo de [he oportunizar, em
todo momento, as propostas educacionais mais adequadas.

Ja Perrenoud (1999, p. 103 - grifos do autor) define comgo "[...] formativa toda
a avaliacao que gjuda o alunc a aprender e a se desenvolver, ou melhor, que participa
da regulagac das aprendizagens e do desenvolvimento no sentido de um projeto
educativo”.

Das duas definig¢bes citadas. podemos destacar alguns aspectos. O primeiro
deles aborda a avaliagdo como um instrumento que pretende auxiliar o alune no
avango de suas aprendizagens; o segundo se refere ao papel da professcra nesse
processo, gue seria de acompanhamente intencional, com o objetivo de oferacer a
turma e a cada alunc melhores oportunidades de ensingc; e ¢ terceiro focaliza
justamente a perspectiva nao homogeneizante dessa concepgao de avallagao, visto
que cada crianga segue um caminho particular rumo aos ohjetivos de aprendizagem
tragados.

Uma avaliagéo formativa visa & "regulacao dos processos de aprendizagem”
{Perrencud, 1892, p. 104); por "regulagao” podemos entender acompanhamento
e intervencao, pois cabe & professora realizar ohservagdes atentas que lhe permitam
orientar seus alunos em dire¢do aos conhecimentos em foco, 0s quais, no caso
deste texto, sao aqueles que lhes possibilitam aprender a ler e a escrever.
Salientamos que nao sdo apenas as observagdes que nortelam a agho docente em
sala. Sao fundamentais a produgio e a utilizagdo de instrumentos de avaliagio e
de regulacao das aprendizagens, que serdo nosso foco de andlise matis adiante.
Fara gue esse processo de regulagao acontega, é essencial que se proceda a uma
avaliagac diagndstica que, de acordo com Zabala (1998}, integra a avaliagao
formativa. Esse diagnéstico das aprendizagens permite que a prefessora identifique
0 gue os seus alunos j& sabem e delimite 0 “ponto de partida” por meic do qual
cada aluno ird tragar seu percurse de aprendizagem.

Outro ponto-chave dessa concepgao de avaliagio é que ela considera gue
entre os alunos existem diferengas (de varias ordens) e, por essa razdo, como uma

forma de encara-las, as professoras precisam dispor de mecanismos de
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acompanhamento e regulagac das aprendizagens de cada aluno, individualmente,
e do grupe de alunocs, como um celetivo. Essa idela nos parece pertinente ante as
demandas contemporaneas que temos visto nas escolas, em que a heterogeneidade
dos discentes em relacdo & aprendizagem da leitura e da escrita € a regra em
turmas de alfabetizagdo dos primeiro, segundo e terceire ancs do ensino
fundamental. Nesse sentido, julgamos apropriada uma concepgao de avaliagao que
nos forneca subsidios para pensar e agir em funcao dessa heterogeneidade das
turmas de alfabetizacao.

Uma questdo que se coloca com bastante frequéncia quando se discute
avaliacdo, de um mode geral, e avaliagio da alfabetizagao, de um modo especifico,
diz respeito aos instrumentos empregados para realizar essa avaliagao e as formas
de registro das aprendizagens. Entendemos que esses instrumentos pocdem ser
utilizados para tornar visivel o percurso educativo "f...) por meio de uma documentagio
atenta dos dados relativos as atividades, para os guais se pode valer tanto de
instrumentos de tipo verbal, gréfico e documentativo quants de tecnoclogias
audiovisuais mais difundidas nas escolas” (Rinaldi, 2014, p. 80).

Convém destacar, ainda, que a avaliagdo formativa funciona em conjunto com
uma perspectiva didatica em qgue a professora deve ser levada

[...] a observar mais metodicamente os alungs, a compreender melhor seus

funcionamentos de modo a ajustar de maneira mais sisternatica e individualizada

suas intervengoes pedagdgicas ¢ as situagdes didaticas que propoe, Ludo isso
na perspectiva de otimizar as aprendizagens. (Perrenoud, 1999, p. 89).

Ou seja, a atitude avaliativa assumida pela docente na sua sala de aula, apoiada
na avaliagac formativa, implica uma anélise do propric processo didético e de ensino,
pais, ao buscar regular os processos de aprendizagem discente, também se estara
pensando e repensando as estratégias de ensino e de intervengao selecionadas para
a turma e/ou para cada aluno. Nesse sentido, os instrumentos de avaliacao precisam
estar alinhados a organizagao do trabalho pedagdgico mais amplo, isto g, a avaliagao
nao se separa do ensine, ao contrdrio, ela nae é "...] senao uma pega de um dispositivo
mais vasto” (Perrenoud, 1999, p. 108), devendo, portanto, ser pensada no escopo
de uma didatica. A avaliagdo em sala de aula apresenta muitos propdsitos e,
relacionada a aprendizagem, chjetiva que a professcra tenha informagdes uteis &
tomada de decisaoc e capazes de orientar suas agdes de modo a promover propostas

didaticas adequadas aos seus alunos.

Avaliacao da faceta linguistica da alfabetizagao

Distantes da intencdo de abordar a avaliagao da alfabetizagao em suas
diferentes facetas, ao realizar nesso recorte nos apoiainos em Magda Soares {2016}
para circunscrever a alfabetizago a sua faceta linguistica, ou seja, a dimensac do
processo de aprendizagem inicial da lingua escrita. O objeto de conhecimento em
questdo €, portanto, essencialmente linguistico: ¢ sistema alfabético-ortografico de

escrita.
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Segundo a autora, hd dois principais paradigmas que explicam & aprendizagem
do sistema alfabético-ortogréfico pela crianga: a perspectiva psicogenética e a perspectiva
fonolégica. E o estuda seminal de Ferreiro e Teberosky (1985} acerca da conceitualizagac
da escrita pela crianga que representa a perspectiva psicogenética. As autoras definem
niveis de desenvolvimento — que sae citados ao longe deste texto —, considerando os
processos cognitivos do aprendiz na progressiva aproximacgac rumoe a compreensac do
sisterna de escrita, entendido como um sistema de representacao.

A perspectiva fonoldgica, representada por Linnea Ehri, trata o sistema de
escrita come um sistema notacional, para o qual a compreensao/abstragao da forma
como se realizam as relagdes letra-som & fundamental. Assim, o aprendiz precisa
desenvolver diferentes habilidades de consciéncia fonoldgica e, sobretudo, perceber
as relacoes entre as letras e os sons de modo a ler e escrever.

Tendo em vista esses paradigmas, apresentaremos principios conceituais e
metodologicos para avaliar leitura e escrita de palavras e pequenos textos
considerando os seguintes conhecimentos especifices da alfabetizacao, os quais
Scares (2016) coloca em relagac: niveis de conceitualizagao da escrita, conhecimento
das letras, consciéncia silabica, censciéncia grafofonémica e conhecimento das
relagbes fonema-grafema ou consciéncia fonografémica (Figura 1). Comn esses
conhecimentos especificos, iremos descrever e analisar instrumentos avaliativos
utilizados em experiéncias escolares, salientando os conhecimentos observados a
partir daquilo que é predominante, pois sabemos que um mesmo instrumenio podes

avaliar habilidades distintas.

TR S R RIS PRI e L | e ¢ s remerns e oroch iy

CONHECIMENTO DAS RELACOES FONEMA-GRAFEMA

A T i W.A,A;wm.z‘mwwg

ot

Figura 1 — Principios conceituais e metodoldgicos para avaliar leitura e escrita
de palavras e pequenocs textos

Foree. Soares (2016, p. 235).
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Instrumentos para avaliacéo da alfabetizacao

Nesta secdo, apresentamos e analisamos diferentes instrumentos para
avaliagdo da aprendizagem inicial da leitura e da escrita, evidenciando a faceta
linguistica da alfabetizacado, que consistem em folhas estruturadas e jogos
produzidos ou adaptados pelas professoras. Além disso, exibiremos trechos dos
planejamentos escritos nos quais ha a descricdo de como tais instrumentos foram
utilizados em sala de aula e quais conhecimentos linguisticos estavam sendo
avaliados,

Soares (2016) ressalta que o conhecimente das letras é componente
fundamental para a compreenséo do principio alfabético, ja que séo elas que tornam
os fonemas "visiveis” na escrita. No processc de conhecimento das letras, as
criangas as tomam, primeiramente, come formas visuais que elas aprendem a
nomear, assim como aprendem a nomear outros objetos do mundo. Apods esse
periodo, as criangas passam a "reconhecer e tentar escrever letras” (Seares, 2016,
p. 210), porém, nesse mormernto, estas ainda sao como objetos, ou seja, naoc exercem
uma fungho simbdlica. Nessa segunda etapa, a crianga ainda nao distingue letras
de numeros. A terceira e ultima etapa é, justamente, quando a crianga passa a
compreender gque as letras que utilizamnos na escrita tém uma fungao represantativa
dos sons da fala.

No excerto de planejamentc mostradoe na Figura 2, podemos ver a avaliacao
do conhecimento das letras sendo realizada, no inicio do ano letivo, de trés
maneiras diferentes: apds um momento de escrita inventada, individualmente;
depois em um momento ladico, coletivamente, mediante a brincadeira "0 limao
entrou na roda”; e, finalmente, de novo de forma individual, em folha de
sistematizagao.

A avaliagdo do conhecimentc das letras, como afirma Soares (2016}, alem de
favorecer o desenvolvimentie da consciéncia grafofonémica, uma vez que a
identificagdo de fonemas ¢ facilitada quando o aluno sabe cs nomes das letras,
também é fundamental para a compreensao do funcionamento do sistema alfabético
de escrita e para a progressac nos niveis psicogenétices.

Para gque a crianga avance no entendimenio do sistema de escrita, também
€ necessario que ela tenha consciéncia da segmentagao da palavra em silabas,
o que a intreduzirg no perfodo de fonetizagdo da escrita. A avaliagao da
consciéncia siidbica pode se dar nos niveis da oralidade e da escrita, ou seja, a
crianga pode ser capaz de segmentar oralmente as palavras em unidades menores,
as silabas, e de representar essas unidades com caracteres escritos, geralmente
letras. No que se refere a avaliagho da escrita, ainda apresentaremos alguns
instrumentos neste texto, portantc, nc momento, focalizaremos aqueles
destinados a avaliagho da consciéncia sildbica como habilidade de segmentacao

oral da palavra em silahas.
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Apresentarei ums cartela com as leftras do alfabeto, pedindo que cada crisnca mie mostre quais
letras conhece, dizendo seus nomes.

Depois. pedirei que me acompanhem até o sagufio, seatando-se am um cireulo. Explicarel que
faromos win jogo, mostrando-Thes um saquinho com diferentes letras e niimeros de E.V. A, Direi
entdo: “Dentro deste saquinho, nds temos letras e ndmeros. Quem conhece a misica ‘O limfo
entrou na roda’? Hoje nds vamos cantar ela ym pouquinko diferente: ‘O saquinho entrou na roda.
ele passa de mio em mio. Ele vai, ele ven, ele ainda ndo chegou. Ele vai. ele vem, ele acaba de
chegart'. Aquele que ficar com o saquinhe, vai ter gue tirar algo de denfro ¢ vai nos dizer se &
wna lefra on um nlimerc ¢ que letra ou niimero ele & Se for wna fetrn, vai tentar também dizer
wna palavea gue comega com essa letra. Caso plo saiba, a gente ajuda. mas nos femos que deixar
o colega tentar sozinho antes!”.

Finalizado o nosso jogo, pedirei que todas as criangas refornem para 2 sala. Distribuirei para cada
alupo uma folha e um kit, como no exemplo abaixo, com letras ¢ nlmeros ja recortados e
embaralhados. Realizaremos uma sistematizagio do jogo realizado, bemd como o registro da
testagem de identificachio de letras e nimeros. Encaminharei entdo: “O que vecés ganbaram neste
material? O que esth escrito deste Iado da fotha? E deste? Agora, como nds fizemos durante o
jogn, vocés vio separar as letras ¢ 0s rtmesos. As lefras vdo ser coladas do lado esquerdo. onde
diz LETRAS, essa palavra que comeca com L (fazendo o desenho da folha no quadmo). E os
nimeros vo sar colados do lado direito. onde diz NUMEROS, essa palavra que comegd com N.
Nessa atividade, comio na atividade gque fizemos ontem, querstnos ver o que vocds ja ssbemm.
entdio tentem fazer ela sozinhos, sem pedir ajuda pars os celegas e para a profe.”.

B/P[0OY I[2]T|[UD 3
S ?2FMK|/VJ/* 109
4 HQLGA1NG6 2Z
RC5W (8 X|70E

Figura 2 — Excerto de planejamento e instrumentos para avaliar o conhecimento
de letras e niimeros

Fonte: Laura Dexthetrner Trein, jogo doado a Didacoteca. lmageny Google lmagens.

Morais (2019) argurmenta que algumas habilidades de consciéncia fonolégica
ja podem ser desenvolvidas e acompanhadas pela professora durante o final da
educacio infantil, Como estamos analisando instrumentos destinados a turmas de
primeiro ano do ensino fundamental, faz-se pertinente a avaliagdc das habilidades
citadas por Morais (2019, p. 216), entre as guais selecionamos trés: 1) dizer palavras
separando suas silabas; 2) contar quantos "pedagos” uma palavra tem; 3} identificar
qual e a maior entre duas palavras escutadas. Essas habilidades foram avaliadas
pelas professoras utilizando deis diferentes instrumentos: jogoes e, posteriormente,
folhas estruturadas.

Um dos jogos usados para avaliagio dessas habilidades de consciéncia silabica
foi o "Batalha de Palavras” (Brandae et al., 2008). Nesse jogo, que compde o material
didatico disponibilizado as escolas padblicas participantes do Pacto Nacional pela
Alfabetizacao na Idade Certa (Pnaic), as criangas precisam refletir sobre os segmentos
crais — silabas — de nomes de imagens, de modo a identificar qual palavra é a maior
(Figura 3).
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REGISTRG DO JORO
TATALMA DAS PALAVRAS"

W IO GE ST HLE & UL GUE
INER & PRAWRA LU WMATE PREDACTNHCS

\aNCE
CIRCULE A GARIA GUE VEMGERA B TR
2ODHOA

ENRE, S
g: {‘\"ff&"-‘\‘
ELEFANIE AL

Figura 3 ~ Registro do jogo Batalha das Palavras para avaliar consciéncia silabica

Fonte: Lawra Dexheimer Trein, jogoe doado & Didacoteca. Imagens: Google fmagens

Corrida silabica: monta-sc um "tabuleiro gigante” na sala. com duas trilhas diferentes — uma para cada
equipe. A primeirs equipe a jogar retira wna figura de um baralho, podendo avangar na trilha s quantidade
de casas correspondente so nimero de silabas da palavra queretirou.

Figura 4 - Descrigao do jogo Corrida Silabica 5 5

Forme: Laura Dexheimer Trein, jogo doade & Didacoteca. Imagens: Goegie lmagens

O objetive do jogo Quantifica¢ie silabica ¢ contar
o nimero de silsbas de uma palaves, A crisnga
devers atnbuir uma ficha para cada silaba e
identificar qual nimero representa a quantidade
total.

Figura b — Descricéo e imagem do jogo Quantificacao Silabica

deark alDida seca,

Fonre: Laura Bagatini de Almeida e Andressa Borges e Siiva - Joge do Acerveda Hiuminare - Ateli DidAte o, dearks E
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Avaliagio diagndstica de consciéucia silabica:
reunirei os afunos em roda para realizar a atividade
de avaliacio de conscidncia silabica. Antes de
comegmmes, faremos  algumas  rodadas
coletivamente com objetos da sala (miesa. estojo.
quadre). Dentro de um saquinho colocare timagens
diversas, tante que s¢ referem 2 palavras
monossilabas, dissilabas ¢ poliseilabas {(conforme
exemplo a seguir). Cada aluno pepard uma imagem.
mostrard para o grupo pare que todos possam ver ©
terd que dizer quantos pedacinhos tem a palavra ou
quantas vezes abtunos a boca para falar a palavra
que foi pega por ele. Durante a atividsde de
avaliagio. seriic anotadas as mformagdes sobre
cada alupo, conforme forem respondendo.

Figura 6 — Excerto de planejamento e instrumento de avaliagio de consciéncia
silabica

Fonte: Marian Neves Dante, jogo doado a Didacoteca. Imagens: Google lmagens.,

Além dos jogos, as professoras utilizaram, como instrumentos avaliativos,
folhas estruturadas produzidas por elas mesmas, objetivando uma tarefa de
sistematizag¢&o, o que proporciona um registro de avaliacao mais individualizado das
nabilidades de consciéncia sildbica demandadas pelos jogos. Essa diversificagéo dos
instrumentos contribui para uma multiplicagdo das informagdes sobre as
aprendizagens das criangas que, sem dlvida, poderd auxiliar a professora nas suas
escolhas didaticas, de mode a favorecer o avange do grupe e de cada aluno no
processo de alfabetizacdo. A atividade mostrada na Figura 4 fol proposta apds a
realizacao do jogo “Batalha das Palavras”.

No préximo bloco de analises, focalizamaes instrumentes que ohjetivam
avaliar a escrita de palavras e pequenos textos. Ferreiro e Teberosky (1985} definem
os niveis de conceitualizagdo da escrita, urtilizando nuameros do 1 ac 5 para
denomina-los. No exercicio docente, entretanto, foi o nome das hipéteses em jogo
em cada nivel que se popularizou. Assim, classificar as escritas das criangas em
niveis pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético tornou-se uma tarefa
cotidiana das alfabetizadoras.

Q classico teste psicogenético de escrita, que tamhbém se popularizou entre as
professcras, propunha a produgao de palavras de um mesmo campo semantico, com
diferentes nimeros de silabas, e a escrita de frase, o qual inspirou a testagem apresentada
na Figura 7. Morais (2012}, porém, levanta um alerta, sendo categérico ao afirmar que,
para avaliar a compreensao do sistema de escrita pelos alunos, nde ha necessidade de
circunscrever a selegdc de palavras a um determinado contexto cu campo semantico.
Os alunes devemn conhecer o significado das palavras, mas estas nao podem ter sido por
eles memorizadas. Mais importante do que o contexto € contemplar, além de palavras
com quantidades distintas de silabas, composicdes sildbicas diferentes das do padrao
candnico da lingua portuguesa consoante-vogal (CV).
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Na Figura 7, temos o planejamento de uma situagio avaliativa realizada
coletivamente em turma de primeiro ano, no inicio do ano letivo, e o instrumento

utilizado para tal avaliagao.

Realizarei com a turma a testagem de eserita de quatro Pt r——— ]
palavras ¢ uma frase, desenvolvida por Ferreiro (1982), o o o |
alravés de mna folha estroturada com imagens. Palavras: L3 i
cola. cademo, canctinha giz. Frase: A cola cstéd na m::“mmm

mochila. Realizarei o ditado das imagens ¢ da frase a”é T
oralmente, ditando-ag ume por uma e aguardando até L SN

palavra. Explicarei que € muito importante que cada um
egereva come acha que & sem solicitar auxilio para

tOdOS finahzarem a csc:ita peara scguir para a ptéxima @ T 3

professora ou colega, para qus cu possa ver a escrita de / e e e ik
todox ¢ pensar em outras atividades que o8 ajudem a e ————
aprender mais. Em seguida, as criangas poderiio pintar os L e e
desenhos. - .

Figura 7 — Excerto de planejamento de testagem avaliativa de escrita e
instrumento de registro pelos alunos

Fonte: Mariele Grisz, jogo doado a Didaceteca. imagens: Google Imagens

Apesar de a professora ter escolhido palavras de um mesmo campo
semantico, o mais importante é que tal selecac considera diferentes estruturas
silabicas, tais como: CV, CVC e CCV. Por se tratar de uma turma que estava iniclando
o ano letivo, tal instrumento compds a avaliagdo diagnodstica com a finalidade de
identificar o que seus alunos j& sabiam sobre o sistema de escrita, possibilitando
a classificagdo das produgdes de acordo com os niveis psicogenéticos. Tal
classificacao nao tem um fim em si mesma, ela sé ¢ Gtil ao servir de informacéao
para orientar as estratégias de ensino da professcora, tal como estd explicitado na
descrigao da situagio avaliativa.

No instrumento de “Autoditado” (Figura 8), utiliza-se palavras de distintos
campos semanticos, tendo como preccupagao principal as diferentes estruturas das
silabas. De acordo com o ptanejamento da docente, a escrita deveria ser feita
autonomamente pelos alunos. Jd o instrumento chamado “Atividade de escrita”
(Figura 9) solicita da crianga, além da leitura de palavra, a escrita de um pequeno
texro, tendo como base as imagens presentes no recurso. Cabe ressaltar o cuidado
estético na selegfo de imagens reais e o potencial de criagac que imagens pouco
Obvias podem suscitar na produgio escrita. A professora percebeu, durante sua
atuacdo docente, que essas estratégias foram importanies para expandir o repertorio
de ideias de escrita das criangas (Fagundes, 2019). Ambos os instrumentos de
avaliagao foram utilizados ac final do ano letivo, quando a turma estava se sentindo

um pouco mais segura ante as propostas de produgdo de pequenos textos.
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ESCREVA O NOME DA IMAGEM.

a8

Figura 8 — Excerto de planejamento com descrigo do autoditado e instrumento
de registro

Fonze: Francine Fagundes, jogo deado a Didacoteca. imagens: Lioogle [mnagens

Em todos os casos, a professora consegue inferir, por meio da escrita das
criancas e do conhecimento tedrico sobre as hipdteses formuladas por elas quande
em processo de alfabetizagdo, o nivel em que cada uma se encontra. O caderno
do Pnaic, chamado Awvaliacdo no ciclo de alfabetizagao: reflexdes e sugestoes,
salienta que

a realizacio de atividades gue envolvem a escrita esponténea de palavras ¢

fundamental, pois por meio dela podemos perceber, per exemplo, se as criangas

usam letras, se hd variagio no repertdrio de lemras, se ha correspondéncia entre

as letras e a pauta sonora das palavras, se ha marcagao de silabas completas
e de diferentes estruturas etc, (Brasil. MEC. SER, 2012, p. 46).

Mesmo considerando que o nivel de escrita é provisorio e, muitas vezes,
fortemente marcado pela disposi¢do e engajamento da crianga no momento da
avaliagdo, ele serve para auxiliar a professora a planejar estratégias ¢e ensino
ajustadas ao que cada crianga precisa para avangar rumo a compreensao do sistema

alfabético-ortografico de escrita.
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- Atividade de escrita:

Cadz akmoreceberd wma folha, como a que segue,
para que descreva as imagens e tente identificar o
sentido corporal envolvido na cena. Nesma
atividade, nic havera intervengtes relacionadas 3
€scita, pois serd recolhida para avabagio.

e I
raorrssons SN TVSSA: AN

S

1} PINTE O NOME PO SENTIDO REPRESENTADC NA INAGEM.
2} ESCREVA 0 QUE VOCE OBSERYA NAS IIAGENS.

TATD AUDICAD  PALADAR

TATO AUDICAD  PALRDAR

TATO AUI}I;‘Q PALLDAR

TATO AUDICAC  PALADAR

Figura 9 — Excerto de planejamento com descrigio de atividade de escrita e
instrumento de registro

Furie: Francine Fagundes, jogo deads a Didacoteca. Imagens: Googie lmagens

A identificacao dos nivels psicogenéticos de escrita estd vinculada ao gue Soares
(2016) chamou de “paradigma construtivista”. De acordo com a autora, a partir dessa
perspectiva, é possivel compreender quais as hipdteses que a crianga constroi sobre
a natureza da escrita, justamente porque ¢ objeto de conhecimento em questao € a
escrita em um sentido mais amplo, como um sistema de representacao, que passa a
ser reconstruido internamente pela crianga. Porém, essa néo é a unica possibilidade
de avaliagac e de interpretagao das escritas infantis nas turmas de alfabetizacgo. 1Ha
outra vinculada ao paradigma fonoldgico (Seares, 2018), no qual se focaliza como a
escrita representa os scns da fala, ou seja, como se da o funcionamento das relagoes
fonema-grafema na ortografia do portugués brasileirc. O obieto de conhecimento é o
sistema de escrita alfabético-ortegrafico, tomado cormne um censtruto cultural e exterior
a crianga. A interpretagao propiciada pelo paradigma fonoldgico tende a ser mais Gtil

para as escritas mais avangadas, cu seja, para aquelas em que as criangas ja
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demenstram fonetizagao da escrita, considerando, ainda que de modo inicial, as relagdes
entre o estrato sonoro e sua correspondéncia grafica, pois, a partir desse periodo,
passam a coexistir processcs cognitivos — paradigma construtivista — e processos
linguisticos — paradigma fonoldgico — nas escritas infantis (Soares, 2016).

No guadro do paradigma fonoldgico, também é possivel avaliar a consciéncia
fonografémica que, segundo Soares (2016, p. 226 — grifo da autora), € ¢ processo
no gual “[...] a crianga precisa representar os fonemas da palavra por grafemas”, ou
seja, ela precisa ser capaz de "[...] produzir relagbes fenema-grafema na escrita”.

Um jogo que também tem auxiliado professoras na avaliagdo do conhecimento
das relagdes fonema-grafema é o conhecido “jogo da forca”, sintetizado a seguir,
por meio do qual é possivel identificar quais criangas jé estabelecem determinadas
correspondéncias que sdo pertinentes no portugués brasileiro. Uma proposta que
pode ser associada pesteriormente a esse jogo consta na atividade da Figura 10, em
que se avalia a capacidade da criancga na representagdo de fonemas em grafemas,

incentivando a reflexdc e a escrita alfabética.

Jogo da forca estruturado: desenbo umaimagem no quadro
e indice o nimero de lemas da palavia com tracinhos.
Questiono as criangas scbre quals letras acham que irfo
aparecer ha palavra, bem como realizo mediagdes
questionando as refapdes entre sons ¢ letras para compor as
silabas.

HOME:

ESCREVA ALGUMAS PALAVRAS DA HISTORIA
“A TROMBA ENTUPITA™

Figura 10 — Excerto de planejamento com descricdo do “jogo da forca” e
instrumentc de registro de atividade avaliativa

Fome: Laura Dexhelmer Trein, jogo doado a Didacoteca. tmagens: Google lmagers.,
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Com esse instrumento, a professora pode mapear guais sdo as correspondéncias
no nivei dos grafemas - assinalados pelos tracejados no interior de cada silaba,
representada pelos retdngulos — que a turma j& domina e quais ainda precisa avangar.
A presenga de palavras com diferentes estruturas sildbicas — CV (bolinho), CCV
(tigre), V (elefante), CVC (elefante), CCVC (tromba) — e com correspondéncias
regulares diretas (Morais, 2019) — cujas letras s&o comumente trocadas pelas criancas
devida &s semelhangas na articulaggo dos fenemas /p/, /b7 7t /d/Y, v/ em, por exemplo,
bolinho, tigre, elefante, tromba — sio importantes focos de avaliagao das
correspondéncias entre fonemas e grafemas em turmas de alfabetizagao quando as
criangas passam a escrever de forma alfabética,

Além disso, todas essas situagbes de escrita de palavras poderiam ser
chamadas de "escrita inventada” (Soares, 2018), nas quais as criangas materializam
seus entendimentos e compreensoes sobre a lingua. Poderiamos dizer que a escrita
inventada é uma forma de visibilizar as hipoteses de escrita das criangas, no quadro
do paradigma consirutivisia, e de representar a cadela sonora por escrito, no gquadro
do paradigma fonolégico; e essa visibilizagdo o que permite que & professora avalie
a escrita da crianga. Assim, a escrita inventada é um modo de “tornar visivel a
aprendizagem” (Rinaldi, 2014) das criancas em fase de alfabetizacio.

Enguanto na avaliagac da escrita e da consciéncia fonografémica a visibilizagao
dos conhecimentos da crianca é possivel, mesmo que limitada, na avaliacéo da leitura
hé desafios, especialmente no contexto coletive da sala de aula, visto que esse
processo impée algumas dificuldades, mas ndo impossibilidades, de registro. O
automatismo da leitura pode ser inferido pelo tempo e pela quantidade de palavras
lidas pelo sujeito, tanto silenciosamente quanto em voz alta, perém, sabemos que
no contexto de sala de aula, muitas vezes, se torna dificil realizar uma avaliacio de
leitura tendo esses dois critérios. Além disso, consideramos que um instrumernto de
avaliacdo bem elaborado permite que a professora evidencie estratégias utilizadas
pelos estudantes para ler. Os exemplos apresentados na Figura 10 demonstram
algumas possibilidades.

O objetivo da professcra ao utilizar o instrumento de avaliagdo exposte na
Figura 10 era inferir, a partir da leitura de palavras, se a crianga estabelecia relagoes
fonolégicas e se reconhecia palavras estaveis. A sele¢éo de palavras para compor o
instrumento foi realizada considerando dois critérios: 1) as que ja haviam sido
exploradas em diversas propostas didaticas sendo, peortanto, bastante conhecidas
pelas criangas e 2} as que ainda n&o haviam sido foco de reflexéo e analise em sala
de aula. Outro pento fundamental a ser considerado na escolha das palavras que
estardo presentes no instrumento de avaliagio é que se levern em conta aspectos
lingufsticos, tais comoe palavras com a mesma letra inicial ou final, com extensoes
semethanies, com o mesmo namero de letras, etc. Ou seja, hd uma intencionalidade
evidente da professora ao selecionar quajs palavras deverao ser lidas pelas criancas.
E essa escolha que deixa explicitos os conhecimentos linguisticos e cognitives que
a professora tem a respeito da aprendizagem dos seus alunos, e é tal conhecimento

gue favarecerd uma avaliagdo mais apurada das habilidades de leitura utilizadas

pelas criangas.

Em Aberto. Prasilia, v. 33, n. 108, p. 47-67. maiojage. 2020




62

Cada alunorecebers a seguinte folha. Serfio lidos o8 enunciados ¢ explicadas
as atividades, que deverdo ser feitas autonomamente, pois a folha sera
recolhidza para avaliagiio.

e, N
rrofessoeas: I TR 1 ANO

NOME:

PINTE O QUADRINEO EM QUE ESTA ESCRITO G NOME DA FIGURA:

CUVIDO

SAPATO ovo

JANELA ASA

JACARE

CABELO

FAGA UM DESENHO DO QUE VOCE LE:

3

»

ICA CADEIRA Ly

Figura 11 — Excerto de planejamento com descri¢éo de instrumento de avaliagao
de leitura

Fente: Francine Fagundes, jogo deado 3 Didacoteca, iragens: Google [magens.

O instrumento de avaliagdo de leitura da Figura 12 foi planejado para ser
utilizado com as criangas que estavam em niveis mais avangados, no mesmo periodo
do ano em gue foi empregado o da Figura 11. Em outro texto, discutimos o papel
da diferenciagdo do ensino na alfabetizagao (Piccoli, 2018); aqui salientamos que,
na medida em que a professora adota uma didatica que considera os diferentes niveis
de aprendizagem de seus alunos, ele também deve realizar avaliagdes de acordo
cormn esses niveis, pois, dessa maneira, conseguird aliar uma perspectiva didatica
que englobe ensino e avaliagao e contemple a heterogeneidade da sala de aula.

O objetive da professora com o instrumento da Figura 12 era a avaliagao
da leitura autonocma de palavras e frases. Cabe destacar aqui a ordem das
orientagdes dada pela docente na composigdo do instrumento de avaliagao:
primeiramente, as criangas deveriam destacar o nome dos animais, solicitando
delas, portanto, a leitura de palavras que poderia ser feita por meic de uma
estratégia chamada de sele¢ao (Goodman, 1987). Depois, a professora solicita
gue 05 alunos liguem as imagens ao trecho escrito que combina com elas. Essa
segunda tarefa demanda uma leitura mais avangada, envolvendo uma unidade
linguistica maior, a frase. Desse modo, consequimos ver. no Mesmao iNstrumento,
a possibilidade de avaliagio da progressao das habilidades de leitdra em relacao

tanto a decodificagio como & compreensao.
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Para otahms queja estiio em niveis mais avangados de leitura, apos a realizacio da atividade
antencr serd entrégme a seguinte folha, Edos & explorados os iado ] v
ineniar ser p v p! smumciados para que seja possivel

=LL1. IR
rorenous NI ro a8

M

1} PINTE DE ATUL O NOME DOS ANIMALS.
2} LIGUE AS IMSTENS AS ESCRITAS
QUE COMBINAM

O LEAO ESTA COM

PARECE CUE A FOCA
LEVOU UM SUSTOI

SERA GUE O GATIQ
ESTA BRAVO?

PELO JEITO, O URSQ
NAC  ESTA  MWTO
ANIMADO,

O MACACCO PARECE
ESTAR FELIZ

F) ESCREVA COMO O CACHORRO PARECE ESTAR SE SENTINDG.
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Figura 12 — Excerto de planejamento com descri¢io de instrumento de avaliagio
de leitura

Fonie: Fagundes {2018, p. 27}

Qutra analise possivel desse instrumento se refere ao uso de imagens pouco
convencionais — engragadas, com animais em diferentes expressdes faciais —, de
frases que possibilitam distintas construgdes sintaticas e de pontuagdes variadas,
A professora, entdo, nao se utiliza apenas de frases afirmativas e com estrutura
canvencional: ha frases interrogativas, exclamativas e com uso de modalizadores.
Tais elementos convergem para a coImnposigae de um instrumento de avaliagao
de leitura que nao apenas focaliza a decodificagdo e a identificagao de palavras,
mas também busca a produgéc de sentidos para o que estéd sendo lido pelas
criangas.

Os jogos também sao possivels instrumentos para avaliagao da leitura. Yemos,
na situago planejada e apresentada na Figura 13. um jogo chamado “Bingo animal”,

va avaliar a leitura com foco na consciéncia grafofonémica.

que ohjeti
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Bingo amimalt: O jogo é composto por silabas
méveis e cartelas. Um jogador ficard responsivel
pelo sorteio das sflabas méveis. O responsivel pode
ser a professora ow uwm estudante. Essa escolha
deverd ser pensada com intencionalidade, tendo em
vista que esse jogador deveri fazer a leitura de
todas as silabas. A partir do soreio, as crisngas
deverio marcar em sua cartela a silaba sorteada
Por excmplo, ao seriear a silaba CA, todos os
jogadores que tiveram o nome de um animal com
essa silaba em qualquer posicio na palavra deverdo
marcar. Vence o joge quem completar primeiro 2
cartela. O nimero de cantelas por cianga serd
definido de acordo com a  guantidade de
participantes.

Figura 13 - Descricao e imagem do jogo Bingo animal

Fome: Laura Bagatini de Aimeida e Andressa Borges e Silva. Jogo do Acerve da liluminare — Avelié Didétizo, doaco a
Didacoteca,

Censciéncia grafofonémica, para Soares (2016), é ¢ nivel mais avangado da
consciéncia fonolégica, alcangado pela assoclagao entre grafemas e fonemas. Segundo
a autora, a habilidade de identificagdo de fonemas € a que mais contribul para a
compreensao do principio alfabético, pois leva "[...] ac reconhecimento de segmentos
sublexicais encontrados nas palavras” (Soares, 2016, p. 213). O elemento sublexical
focalizado pelo jogo da Figura 13 é a silaba e solicita do leitor a habilidade de
reconhecimento das silabas escritas e sua posi¢édo no interior da palavra. A escolha
de palavras com fonemas vocdlicos repetidos, nas diferentes silabas, possibilita que
a professora avalie se a crianga consegue deslocar sua reflexdo para a letra (na
escrita) e o fonema (na fala) que acompanha esses fonemas vocalicos, ao selecionar
ou nao determinada silaba durante o jogc do bingo. Por exempio, em uma palavra
como CARACOL, a crianga em hipétese silédbica poderia marcar as duas primeiras

silabas quando a professora ditasse uma que tivesse o fonema vocélico e a letra "A”.

Consideragdes finais

Com a apresentagao e a andlise de diferentes instrumentos avaliatives planejados
para turmas de primeiro ano do ensino fundamencal, mostramos algumas possibilidades
para avaliar os conhecimentcs envolvidos na aprendizagem inicial da leitura e da escrita,
ou seja, a faceta linguistica da alfabetizagao, quais sejam: niveis de conceitualizacio da
escrita, conhecimento das letras, consciéncia sildbica, consciéncia grafofonemica @
conhecimento das relagdes fonema-grafema cu consciéncia fonografémica e leitura e
escrita de palavras. De maneira alguma esses instrumentos aqui apresentados devem
ser tomados como "a forma de avaliar a alfabetizacao”. Eles apenas serviram de exemplos
para nossa andlise e podem inspirar a criagdo, pelas professoras, dos seus instrumentos

avaliativos, destinados as suas turmas de alfabetizandos.
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Nossa pretensdo tambem era apresentar alguns principios conceituais e
metodoldgicos para auxiliar professoras na tarefa de avaliar seus alunos. Nossa
sintese aponta seis principios que precisam ser considerados na avaliagao da

alfabetizagao:

1) aavaliagao da aprendizagemn dos alunos naoc esta dissociada da perspectiva
didética adotada pela professora alfabetizadora;

?) se adotamos uma perspectiva didatica gue busca considerar a
heterogeneidade dos conhecimentos dos alunos, entendemos que a
avaliac@o também deve ser capaz de tornar visivel a aprendizagem de cada
um dos discentes de uma turma:

3) a avaliagdo fornece informagoes para a tomada de decistes no mormento
de planejar as atividades de ensino;

4) é necessario variar os instrumentos de avaliagéo para produzir informacoes
diversificadas sobre as aprendizagens des estudantes;

5y os instrumentos de avaliagéo e as informacdes produzidas por eles
compdem uma documentagao que objetiva tornar visivei a aprendizagem;

6) a produgio dos instrumentos de avaliag@o precisa ser criteriosa, e relacio

tanto & sua forma quanto ao seu conteudo;

Levando em conta esses principios, entendemos que o olhar interpretative
da professora, com base nas diferentes teorias que explicam ¢ processo de
aprendizagem Inicial da leitura e da escrita, & que vai direcionar a avaliagao das
aprendizagens dos alunos, Essa constatagic evidencia a importéncia do conhecimento
especifico da professora alfabetizadora para o acompanhamento das aprendizagens
das criangas e para a organizagao de situagdes de ensino que favoregam o avango
de seus alunos mediante as diferentes possibilidades He intervengao. Nesse sentido,
consideramos que ac menos dois saberes profissionais sao essenciais para a avaliagac
da alfabetizac@o: saberes schre avaliagao e documentagao das aprendizagens e
saberes sobre os processos de apropriagio do conhecimento pela crianga, ou seja,
conhecimentos linguisticos e cognitivos sobre a aprendizagem inicial da leiturae da
escrita.

Por fim, cabe destacar os limites deste texto  das andlises aqui realizadas.
Primeiramente, salientamos que cutros conhecimentos poderiam ser alvo de avaliacao
pelas professoras, por exempio, mais habiiidades de consciéncia fonolégica,
envolvendo consciéncia sildbica, de rimas e aliteragdes, tic bem exploradas por
Morais (2019), mas aqui nao foi possivel apresenta-las. Além disso, consideramos
de extrema relevancia uma discussao scbre as formas de registro e acompanhamento
das aprendizagens dos alunos, decumentadas das mais variadas maneiras, por
exemplo, em tabelas, graficos, quadros, anotagoes, assim como as formas de registro
e comunicag&o dessas aprendizagens, materializadas em pareceres descritivos,
portfélios, fotografias, entre cutros, que nao puderam ser abordadas e discutidas

neste momenic, mas que o faremos em hreve.
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